LOS TASK...MAS QUE UNA TAREA

una estrategia comunicativa en inglés

La Naturaleza nos ha ensefiado que la vida es un viaje fantéastico en el que se recorren diferentes
caminos, unos desérticos, algunos fértiles, otros pedregosos y pendientes con grandes alcores,
que animan al caminante a escalar senderos desconocidos y alcanzar la cima desde donde se
puede divisar la esencia del existir y entender que en la diversidad esta la belleza y en la

heterogeneidad la riqueza.
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PRESENTACION

El articulo presenta la reflexién hecha desde nuestras précticas pensadas y que a partir de
nuestros quehaceres pedagogicos nos preguntamos. ;Cémo lograr que los estudiantes desarrollen
la habilidad comunicativa en inglés de forma natural en la escuela? Esta perspectiva de generar
cambios metodologicos en el &mbito escolar que promovieran el uso natural de la lengua inglesa
nos indujo a indagar y consultar diferentes metodologias. Una de ellas, los Task Based Language
Learning, nos llamo especialmente la atencién por tener componentes comunicativos y lingifsticos
que se acercaban a nuestro ideal pedagdgico. A partir de esta metodologia surgié la nueva
pregunta: ¢Constituyen los tasks una estrategia metodolégica adecuada para el desarrollo de las
habilidades comunicativas en inglés? Fue asi como dicho ejercicio investigativo nos llevo a
registrar, analizar e interpretar diferentes momentos de nuestra practica educativa en tal sentido,

superando dificultades administrativas y espacio-temporales propias del quehacer pedagdgico.

El propdsito de este relato es que escuchen ustedes la voz de dos maestras, que desde diferentes
contextos y espacios escolares nos hemos interesado en mejorar la didactica y metodologia de la
ensefianza del inglés como lengua extranjera. Este recorrido nos ha permitido profundizar
epistemolégicamente sobre el tema de bilingliismo en la escuela, conocer otras formas de ensefiar
una lengua extranjera, implementar estrategias de ensefianza - aprendizaje, experimentar en el
aula y desaprender paradigmas que mantienen anquilosados los saberes y entorpecen la

implementacién de metodologias para la adquisicion de una lengua extranjera en ambientes

educativos.



1. LA PRACTICA PEDAGOGICA ORIENTADA HACIA LA CONSTRUCCION DE
CONOCIMIENTO

La préactica pedagogica diaria ha encauzado a estas dos docentes a una permanente
reflexién e interpretacion pedagogica de las propias experiencias escolares no sélo a nivel
de la ensefianza de la segunda lengua (L2), sino también de su rol como docente, razén
por la cual han estado en continua formacién pedagégica y crecimiento en sus habilidades
sociales para lograr verdaderos aprendizajes que permitan satisfacer las expectativas de

demanda social.

Esta reflexion las lievé a indagar la responsabilidad que tenia la escuela en este proceso y
cdmo desde alli se podian generar cambios que forjaran resultados satisfactorios y no
continuar unicamente con el cumplimiento de un curriculo que estaba despojado de

significado y conocimiento para el aprendiz.

Con esta premisa se dieron a |a tarea de analizar los planes de estudio de inglés de las
Instituciones donde laboraban y encontraron que los dos tenian el objetivo de desarrollar
las cuatro habilidades comunicativas (speaking, listening, reading and writing), pero
observaron que tanto en sus propios ambitos escolares como en el de muchos docentes
de inglés, con quienes habian compartido espacios de trabajo, era evidente que en el aula
se daba mayor importancia a la gramatica y se dejaba en un segundo plano la habilidad
comunicativa hablada. Segun el sentir de algunos de ellos, esto se debe a factores
internos y externos. En los primeros, sobresalen el elevado numero de estudiantes en el
aula y su desconocimiento de la importancia del dominio de una segunda lengua, los
segundos, que se reflejan en el ambiente familiar y entorno social, donde no existe el
apoyo para que el estudiante se interese por adquirir la lengua ni sentir la necesidad de
usarla como medio de comunicacién. Estos vacios llevan a que la adquisicién vy
aprendizaje del inglés se limite Unica y exclusivamente a la mediacion que el estudiante
tiene con sus pares y con el docente en el aula. Otro atenuante es el de contar con un

tiempo minimo en el curriculo, especialmente en primaria donde se trabaja una hora

semanal con cada grupo.



El analisis realizado las encaus6 a buscar una metodologia innovadora, que trascendiera
las fronteras de sus Instituciones y fuera un referente metodologico para el Programa
Nacional de Bilinglismo que lidera el Ministerio de Educaciéon Nacional. Como resultado
de la continua exploracion dieron inicio a la implementacion de los Tasks Based Language
Learning (aprendizaje basado en tareas') en sus experiencias pedagdgicas, por
considerar dicha practica un valioso instrumento de empoderamiento de L2 y para que,
como herramienta pedagdgica pudiera ser utilizada como lo hacen con su lengua

materna, con un lenguaje fluido y natural.

A continuacion se presenta una sintesis del contenido del proyecto que involucra aspectos
legales, histéricos, epistemoldgicos, investigativos y propositivos que incentivan a hacer

del maestro un constructor de saber pedagogico.

Para empezar se dara a conocer brevemente como ha tomado fuerza el aprendizaje del
inglés como segunda lengua en Colombia a través del Programa Nacional de
Bilinguismo, el proyecto Bogota Bilinglie y su Plan Sectorial de Educacion 2008 — 2012 y
su incidencia tanto para el aprendiz como para el entorno social, luego se presentaran los
objetivos del proyecto Los task...mas que una tarea, una estrategia comunicativa en
inglés, después, se hara un recorrido cronolégico de los antecedentes del proyecto
realizados en diferentes contextos y momentos, dando a conocer algunas evidencias y
reflexiones de los procesos desarrollados, asi como la metodologia implementada, sus
avances Yy resultados alcanzados, los cuales han sido el andamiaje del presente proyecto.
Simultdneamente se presentaran referentes teéricos del aprendizaje significativo y el
trabajo por tasks que han sido el soporte epistemolégico para esta investigacion. Asi
mismo, se expondra cémo se han ido articulando la propuesta del trabajo por Tasks al PEI
de las Instituciones? involucradas y por Ultimo el apoyo que ha tenido el proyecto por parte
de los directivos y docentes. Para finalizar, se hara una reflexion general y una invitacion

a los docentes interesados a fortalecer y retroalimentar esta propuesta.

I'Tarea (Task): Actividad pedagdgica que genera un “producto”, entendido éste como evidencia del aprendizaje
adquirido.
2 TED Acacia I1, IED Atahualpa e JED José Manuel Restrepo



2. EL BILINGUISMO EN COLOMBIA UN RETO DEL PRESENTE

Para incursionar en una lengua extranjera es necesario reconocerse como portador de
una lengua amplia y versatil e inmensamente rica como el Castellano. Una segunda
lengua en la experiencia vivencial de los infantes y adolescentes no ha de convertirse en
un instrumento comunicante que desmejore la correspondiente lengua materna, la
premisa es, que las dos subsistan en el mismo plano (social, afectivo e intelectivo)

ampliando las posibilidades de interaccién comunicativa.

Los cambios que ha generado la globalizacién crean la necesidad en toda poblacion de
dominar al menos una lengua diferente a su lengua materna. Colombia no es ajena a esta
realidad, el Gobierno demanda en los objetivos para la educaciéon Basica y Media en la ley
115 de 1994, “la adquisicion de elementos de conversacion, lectura, comprension y
capacidad de expresarse al menos en una lengua extranjera” (26), de ahi el compromiso
del Ministerio de Educacion con la creacion de condiciones para apoyar a las Secretarias
de Educacién e involucrar en el proceso a todos los implicados en la ensefanza, el
aprendizaje y la evaluacion de esa lengua: universidades, centros de lengua, organismos
de cooperacién internacional y proveedores de materiales educativos, entre otros.

Ministerio de Educacion Nacional, 1994.

Teniendo en cuenta este objetivo, el Ministerio de Educacion Nacional promueve el
Programa Nacional de Bilinglismo que se origina en 1999 con proyeccién al 2010y 2019.
El proposito es fortalecer la ensefianza del inglés en el sector educativo para que los
graduandos del 2019 tengan el nivel de competencia B1° seguin el Marco de Referencia
Europeo para el aprendizaje de una lengua extranjera. En otras palabras, que el aprendiz
pueda comunicarse mejor, abrir fronteras, comprender otros contextos, apropiar saberes y
hacerlos circular, entender y hacerse entender, enriquecerse y jugar un papel decisivo en

el contexto nacional. Ministerio de Educacion Nacional, MEN. 2004.

3 B1. Comprende puntos principales de textos claros, sobre temas conocidos en ambientes de trabajo, estudio y/o
recreacién. Puede desenvolverse en la mayor parte de las situaciones de viaje donde se use el inglés. Produce
textos seacillos y coherentes sobre temas familiares o de interés personal. Describe experiencias, acontecimientos,
deseos y aspiraciones v justifica de manera sencilla sus opiniones o planes.



Con esta perspectiva, el MEN ha implementado varias acciones tanto a nivel pedagégico
como administrativas que han sido la plataforma para alcanzar la meta propuesta, algunas
de ellas son: fortalecimiento del uso de medios para el aprendizaje del inglés: radio, TV.,
portal Colombia Aprende; acreditacion de la calidad de los programas de inglés de la
Educacion No Formal; fortalecimiento de la ensefianza de inglés desde Educacién
Superior; programas de lenguas y otros programas académicos; establecimiento de metas
de inglés para el sector educativo a corto, mediano y largo plazo; publicaciéon de
estandares de competencia en inglés para la educacién basica y media; alineacién del
sistema de evaluacion en inglés con referenciacion internacional y fortalecimiento de

planes de formacion de docentes de inglés en las regiones, MEN, 2006.

En Bogota D.C., el bilingliismo ha tomado peso en los Ultimos afios considerando el foro
de lanzamiento del proyecto “Bogota y Cundinamarca Bilingties a Diez afios” realizado el
11 de septiembre de 2003 donde se firmdé el acuerdo de voluntades para su
implementacion y sostenibilidad entre la Alcaldia Mayor de Bogota, la Gobernacion de
Cundinamarca, la Camara de Comercio y Bogota y el Comité Asesor Regional de
Comercio Exterior de Bogota y Cundinamarca — CARCE. La propuesta fue aprobada en el
Concejo de Bogota, mediante el Proyecto de acuerdo 232 de 2006, “Bogota Bilingtie en
Diez afos”. El programa de Articulacion Educativa de Bogota iniciado en el periodo
administrativo 2004 — 2008 con la Regién Central, propone el proyecto de fortalecimiento
de una segunda lengua, Bilinglismo, orientado a “difundir y fortalecer, entre los
estudiantes y los maestros, el aprendizaje del inglés y otros idiomas. Para ello se
actualizaran las metodologias de ensefianza, se creardn centros de recursos
especializados y se dotaran los existentes, de manera que se amplie el porcentaje de
poblaciéon’. De la misma manera, una de las metas propuestas en el Plan Sectorial de
Educacidon 2008 — 2012 es intensificar la ensefianza del inglés, aumentando el nimero de

horas de clase semanales y sabados para estudiantes de grados 9°, 10°y 11°.

Conscientes de que el tema de la globalizacion no es ajeno a la escuela y conocedoras
del apoyo gubernamental frente a un cambio que propende por el mejoramiento social, las
docentes Martha Cecilia Pefia y Dora Inés Mesa se propusieron aportar desde sus
saberes, conocimientos que pudieran ser articulados al Proyecto Bogota Bilingtie. De ahi

surge el ideal pedagogico de establecer una metodologia que promoviera la adquisicion



del ingles desde contenidos interdisciplinares y que a su vez fuera el instrumento que

incentivara la comunicacion.
3. EL IDEAL PEDAGOGICO

Después de reflexionar sobre el problema, y segun el enfoque que le querian dar a su
investigacion, se dieron a la tarea de documentarse hasta que llegaron a lo que para ellas
se ajustaba a sus imaginarios pedagdgicos, mejorar la didactica y metodologia de la
ensefianza del inglés como lengua extranjera. Asi surge el proyecto Los tasks... mas que
una tarea, una estrategia comunicativa en inglés, que plantea los objetivos: adquirir
vocabulario en contexto, fortalecer las habilidades comunicativas tanto de produccién de
lenguaje (writing and speaking) como de recepcion del mismo (listening and reading),
utilizar ambientes virtuales como medios de aprendizaje, reflexionar sobre los propios
procesos de aprendizaje, utilizar la lengua con un propdsito comunicativo a partir de
pequenas “escenas” o tasks contextualizados, adquirir habitos y estrategias que permitan
un estado de autonomia y libertad para alcanzar la apropiacién y el dominio de la lengua e
incentivar la comunicacion espontdnea en situaciones naturales. Estas condiciones
contribuyen al desarrollo del lenguaje, académico y cognitivo, todos ellos involucrando

procesos sociales y culturales, como lo propone Virginia Collier (1994).
4. RECORRIDOS QUE DEJARON HUELLA

Cuando se hace memoria de eventos sucedidos, el tiempo y las experiencias permiten
que se haga un analisis critico de los aciertos y de los desaciertos tanto en la planeacién

como en la ejecucién. Por esta razén era necesario retomar documentos de planeacion y

ejecucion que dieran luz al trabajo que se iniciaba.

Es habitual que los planes de estudio de inglés tengan el objetivo de desarrollar las cuatro
habilidades comunicativas (speaking, listening, reading and writing). En contraste, en
ambitos escolares de docentes de inglés, con quienes las docentes han compartido
espacios de trabajo y de formacion, se evidencia que en el aula se da mayor importancia
a la gramatica y se deja en un segundo plano la intercomunicacién. Segun las voces de

algunos de ellos, esto se debe a factores internos y externos. En los primeros, sobresalen



el elevado numero de estudiantes en el aula y el desinterés sentido del escolar de
dominar una segunda lengua; en los segundos, que se reflejan en el ambiente familiar y
en el entorno social, no existe el apoyo para que el estudiante se interese por adquirir la
lengua ni sienta la necesidad de usarla como medio de comunicacion. Estos vacios llevan
a que la adquisicion y el aprendizaje del inglés se limiten Unica y exclusivamente a la
mediacién que el estudiante tiene con sus pares y con el docente en el aula. Otro
atenuante es el de contar con un tiempo minimo en el curriculo escolar, especialmente en

primaria, donde en algunos caso es de una hora semanal por curso.

Retomando el sentir de algunos colegas de lengua extranjera tanto del mismo contexto
escolar, como de otros espacios, las docentes Martha Cecilia y Dora Inés concluyen, que
en la practica el objetivo de la lengua, la comunicacion, no es real y que por el contrario
los estudiantes son temerosos de expresar sus pensamientos y sentimientos de forma
natural. Por consiguiente, las habilidades comunicativas se ven truncadas, unas veces
por factores intrinsecos (inseguridad, miedo) y otras por factores extrinsecos (presiéon de
grupo, temor a la burla, descalificacion por parte del docente o por el escaso vocabulario

de expresiones fijas).

Es preciso que el docente cambie su rol de transmisor de informacion por el de mediador,
En esta realidad se demanda ingentes esfuerzos en las politicas educativa, para que haya
renovacion permanente tanto en la metodologia, como en el dominio epistemoldgico de
los tipos de conocimiento que el ser humano posee y utiliza durante el aprendizaje
(Brown, 1975; Flavel y Wellman, 1977), bajo esta perspectiva, el docente tomara el ritmo

de los avances pedagdgicos y asi el aprendiz se sentira comprometido en este proceso.

Este pensamiento siempre ha estado presente en la labor pedagbgica de cada una de las
gestantes de este proyecto y aunque no se conocian, cada una desde su sentir aspiraba
construir la estructura curricular y desarrollar una metodologia apropiada para el

aprendizaje de una segunda lengua.

Este anhelo, se ha visto reflejado en los proyectos de aula que se han realizado desde el
afio 1999 en contextos, momentos y poblaciones escolares diferentes. En los numerales

subsiguientes se hara recuento cronolégico de los proyectos pedagogicos que fueron el



pilar de esta investigacion haciendo un andlisis de las fortalezas y dificultades que se
percibieron durante los procesos de ensefianza - aprendizaje. Después, se dara a
conocer la propuesta pedagoégica que se desarrolld en educacion no formal y el trabajo
realizado simultaneamente en una instituciéon privada®* en donde se cambié el modelo
pedagogico EFL (English as a Foreing Language) por ESL (English as a Second
Language), sus implicaciones y logros obtenidos. Luego, se presentara una sintesis del
taller para maestros, Enjoy Learning English, dirigido por Dora Inés Mesa Lopez. Su
finalidad fue incentivar a docentes de inglés y de otras disciplinas al uso del inglés como
herramienta pedagdgica. Finalmente, se expondra el trabajo realizado hasta la fecha con
el proyecto Los Tasks como Estrategia Comunicativa, generando algunos principios que

"5 que deben ser

sirvan, como lo propone Stenhouse, 1975, de “pautas provisionales
llevadas a la practica y puestas a prueba por los docentes en sus propios entornos de

ensefanza.
4.1 Caminante no hay camino...

En el afio 1999, se llevan a cabo los primeros pasos investigativos en la Institucidn
Educativa El Dorado, en Acacias - Meta, con estudiantes de grado octavo y noveno. A
partir de la reflexiéon pedagoégica que hicieron tres docentes: el de matematicas, ciencias
naturales e inglés, quienes consideraron que el conocimiento debia ser adquirido de
manera integral y no fragmentada como se habia hecho hasta ahora, se genera el trabajo
académico que se inicid con la visita a la Planta de Reciclaje de Residuos Sélidos y
Organicos en la ciudad de Acacias — Meta. La estrategia metodologica fue Nucleos
Temdticos, esto es, en palabras de Juan Guillermo Velasquez, decano de la Escuela de

Administracion de Universia.

“La vinculacion de varias disciplinas, de diferentes procesos, procedimientos y metodologias, que
afrontan un problema en forma simultanea o sucesiva, reuniendo saberes y experiencias capaces
de dar una solucién adecuada al problema en cuestion y de desarrollar en los estudiantes
competencias de diferente naturaleza y niveles, para apropiarse de él en forma responsable y

competente”.

4 Colegio Ia Salle de Villavicencio
> Tomado de Adquisicién de segundas lenguas en un contexto de ensefianza. Rod Ellis. 2005.



Cada docente desde su perspectiva e intencionalidad aproveché la salida para generar en
los estudiantes interés por el aprendizaje, pero sobre todo generar conocimiento. En el
area de inglés, el proyecto se plante6 como: “Aprendizaje de vocabulario y elaboracion de

textos en inglés a través de vivencias significativas”

Este proceso de aprendizaje se desarroll6 mediante la utilizaciéon de las siguientes

estrategias:

o Directas: de memoria, cognitivas y de compensacion, implementadas a partir de nuevo
vocabulario, imagenes y acciones en un contexto.

¢ Metacognitivas: éstas permitieron la adquisicion de nueva informacién relacionada con
conocimientos previos, (lugares, objetos, imagenes, entre otros).

e Afectivas: el trabajo de campo permiti6 a los jovenes expresar libremente sus
emociones, temores y motivaciones generadas por el ambiente de jolgorio, risa, gritos
y expectativas de la vivencia, etc.

e Sociales: se vivenciaron al brindar espacios de interacciéon con sus pares, maestros y
personal conocedor del tema que se estaba trabajando. EI ambiente extraescolar
motivé a los participantes a generar preguntas aclaratorias que facilitaron la
enseflanza desde diferentes areas en un mismo contexto, asi mismo, cada docente

aproveché este recurso para generar aprendizaje.

A

Expertos que hacen del aprendizaje una experiencia significativa.

Estudiantes de grado 8°, colegio El Dorado, Acacias, Meta.



Es importante resaltar que la estrategia social ha sido de gran relevancia en los
avances del proyecto pues permite que el estudiante tenga acercamiento con el
maestro, quien es el mediador entre el estudiante y el nuevo cédigo linguistico, factor

que, dandole un buen, manejo incide positivamente en el proceso de aprendizaje.

En lo cognoscitivo se lograron procesos de esquemas mentales individuales segun las
vivencias y conocimientos de cada estudiante. La tarea (task), consisti6 en la
elaboracion de un texto que requiri6 de vocabulario, elaboracién de frases, hiladas
mediante el uso de conectores y ampliadas hasta conseguir dos o tres parrafos. La
evaluacién se plante6 de forma cuantitativa y cualitativa, de acuerdo con el nivel de
participacién de cada uno de los actores (coevaluacién y heteroevaluacion), como
también los avances en el aprendizaje, la adquisicion de conocimientos y la

participaciéon y desarrollo de las actividades propuestas.

PROCESO DE ESCRITURA Y SOCIALIZACION DE LA EXPERIENCIA
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escritura a partir de experiencias vividas.
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Este proyecto fue modelo en las Experiencias Significativas 1999, realizadas en el Foro

Municipal de Acacias, Meta.
4.2 Explorando ando

La constante busqueda de didacticas efectivas para el aprendizaje del inglés como Iengua
extranjera fue la motivacién para continuar explorando nuevas estrategias metodolégicas.
En el afio 2000, Dora Inés presenta como proyecto de pregrado en Licenciatura en
Idiomas Inglés — Espafiol “Apropiacion de vocabulario e inicio en la redaccion de textos en
>ing/és basados en experiencias significativas”, desarrollado en la Institucién Educativa

Montessori de Acacias, Meta, con nifios del grado quinto.



Estudiantes grado 5°. 2000. Instituciéon Educativa Maria Montessori

El tema base del trabajo se dio desde “La Historia de Vida” de cada nifio, con un
instrumento que contenia preguntas relacionadas con el primer encuentro entre sus
padres y con vivencias relevantes para el nifio/a. El ejercicio sensibilizé y dinamizé el

proceso de escritura por involucrar afectos.

Narrar eventos a partir de realidades facilita la adquisicion de una segunda lengua

Los resultados obtenidos fueron, involucrar a la familia en este proceso, lograr el interés
de los nifios, interiorizar vocabulario, vincular el aprendizaje con sus propias vivencias y

comprender tanto sus propias producciones como las de sus pares.



Proceso de escritura a partir de la historia familiar

Mi VIDA

Soy el quinto hijo de mis padres nocei en b clinien Javd
Restrepo, mi parto a la vida fue normel fui un hijo deseado
por mi familia.

O upo el pucsto ndl o 48 de b s o fos mnternos v el tere oo
de parte de mi papd, al abo camine deje los paiales al afio v
Yo u los 2 afios hable, nlos 4 ds |2 e’ etero ¥ ya salda me e

‘o
aiﬁ'

a los 4 afios ¥ Lol al coleo Tomas Alva 1 dison ¥y smia
veral ome M aban . Y oy rafan ala casa me
ignaron una profesora muy pero muy chevre y se llamaba

Alejita.

Laego nos trasladamos a Acacias Meta me la pasabua de para
arriba ¥ asia abajo montando cicla pero también me dedicaba
al colegio.

Co npra nos un lote on el mdivaen vo ora cbgue b oo Do

Be 9 viviemos en la o v a e sel o de r b e oy
de una familia cristianna foi sl colesio Comenja vy abiors estoy

en ka Maris Montesor.

Documento inicial en el que los ninos
relatan su historia familiar
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La labor de la docente fue una continua exploracion de caminos de crecimiento y
aprendizaje, razén por la cual en los afios 2001 y 2002, el Colegio La Salle de
Villavicencio fue el escenario del proyecto “Creacion de Textos en Inglés a fravés de
Actividades Ludicas y Significativas”, orientado por las docentes Sonia Villarraga, Martha
Arias y Dora Inés Mesa, con estudiantes de grado 4° y 5°. La metodologia tuvo mayor
enfoque hacia la motivacion, la curiosidad y el control de la impulsividad, que hacia el
aprendizaje de la lengua. Este trabajo tuvo como eje de aprendizaje el control de las
emociones y la sensibilizacion de los sentidos. Las estrategias se desarrollaron a través
de actividades como E/ bom bom bum, con la cual se proyectaba incentivar la curiosidad
por preguntar y adquirir informaciéon. El proceso se dio desde la compra del caramelo, la
descripcion de su forma, el olor, el color y finalmente el sabor. Asi se promovié la
habilidad de speaking al generar preguntas como: What is this? What color is it? How do
you feel this? How does it smell? How does it taste? El task (tarea final) fue en forma
grafica y escrita. Esta actividad impacté porque les permitié tener una experiencia inusual
en el aula (comer en el salén), esto generé motivacién, curiosidad y algun grado de
nerviosismo; pero al mismo tiempo contribuy6é a la participacion activa del grupo y al

alcance del objetivo propuesto.

Hubo otras actividades como “My Family Book”, “The Zoo”, “My City”, que promovieron las
habilidades oral y escrita, la segunda requiri6 mayor trabajo de elaboracion y edicion, ésta
Gltima etapa fue la mas compleja, pues requirié revisién de vocabulario, organizacion de
ideas y conocimiento de estructuras gramaticales (competencia organizativa).

Lineamientos Curriculares, Idiomas Extranjeros, 1999.
Del analisis que se hizo se destacan los siguientes resultados:

Permanente interferencia de la lengua materna. Los estudiantes asociaron el significado
de una palabra por su escritura en espafiol, sin tener presente su significado en inglés

(false cognates).



Palabra en inglés Significado Lo interpretan como

Groceries Abarrotes Groserias

Pillow Almohada Pillo

En lo fonético hubo dos factores que afectaron la escritura, uno fue el contexto de la frase
y otro el numero de palabras que conozca el estudiante con el mismo sonido pero con
diferente escritura y significado (homofonia). Esta falencia también se atribuye al docente

quien no ha tenido en cuenta este aspecto en la ensefianza de la lengua. Verbigracia.

Se les dice Escriben
f like chocolates too | like chocolates two
| bought two candies | bought to candies
Where did you buy the bom bom bum? Were did you buy the bom bom bum
We were happy We where happy

4.3 Creciendo juntos

Después de las experiencias vividas, se present6é un nuevo trabajo en el afio 2004, con la
comunidad fuera del contexto escolar. De ahi surge la propuesta “Learning Language
Strategies”, Growing Together, English College, que estuvo fundamentada en la teoria de
Aprendizaje Significativo propuesta por David Ausubel en 1963, basada n la Teoria
Cognitiva del Aprendizaje Verbal Significativo. En ella, Ausubel explica las condiciones y
propiedades del aprendizaje, que se pueden relacionar con formas efectivas y eficaces de
provocar de manera deliberada cambios cognitivos estables, susceptibles de dotar de

significado individual y social (Ausubel, 1976).

Para que el aprendizaje sea significativo y se produzca, se requieren algunas condiciones

esenciales:

1. Predisposicién por parte del estudiante para aprender significativamente.
2. Presentacion de material que tenga significado I6gico, es decir, que se relacione con

la estructura cognitiva del aprendiz y no de forma arbitraria.



3. Que existan ideas de andamiaje (scalffolding) adecuadas en el estudiante, que le
permitan la interaccién con el material nuevo que se presenta. A. J. Cafas, J. D.

Novak, F. M. Gonzalez, Eds. Pamplona, Spain 2004.

Estas condiciones se hicieron evidentes en el compromiso que tuvieron los nifios y padres
con el proyecto, representado en la asistencia, la disposicion para el trabajo y la
participacién en todas las actividades propuestas. Respecto al material en su mayoria era
elaborado por los nifios. El andamiaje fue visiblemente perceptible, pues aunque eran
nifos de primaria y primeros grados de bachillerato, su nivel de comunicacion y
aprendizaje de la lengua superaba sus niveles escolares. Asi mismo, se percibié mayor
seguridad en la participacién oral, comprension en la lectura teniendo en cuenta los
significados desde el contexto y en forma aislada. En cuanto a la escritura, aunque la

produccidn era poco extensa si se manejaron unos minimos de coherencia y cohesion.

La exploracion epistemolégica fue fundamental para crear la visidn del proyecto “Learning
Language Strategies”, “formar personas competentes en el uso del idioma extranjero
(inglés) que les permita utilizar sus conocimientos de forma oral y escrita en el campo

académico, tecnolégico y social”.

El proyecto conté con un plan de estudios innovador que iniciaba al estudiante de forma
sistematica a superar gradualmente las etapas del proceso por el que debe pasar quien
esta aprendiendo una lengua extranjera. La primera etapa se fundamenta en apropiacion
de vocabulario sobre diferentes temas y a su vez utilizaciéon y comprension de comandos
cotidianos que le permiten al aprendiz iniciar su proceso de comunicacion con frases
predisefiadas. En la segunda etapa el aprendiz elabora frases sencillas que le permiten
ampliar su nivel sociolingliistico. La tercera etapa permite ubicarse en el tiempo, siendo
un poco mas consciente de la gramatica del idioma inglés, la cual difiere en algunos casos
de la lengua materna. En la cuarta y Uitima etapa se fortalece el proceso de lectura en la
que se comprende lo que se lee e infiere apartes del texto. En la escritura el estudiante
produce textos sencillos y coherentes, todos ellos elaborados a partir de sus propias

experiencias o sentimientos.



La poblacion con la que se trabajé, en su mayoria, fueron nifios entre los 8 y 14 afios y
grupos menores a 10 participantes. Este fue un factor altamente positivo pues permitié
que la educacion fuera personalizada y hubiera participaciéon activa de cada uno de los
estudiantes. En estas condiciones, se facilitd el trabajo por pares y la realizacion de
diferentes actividades (posters, obras de teatro, canciones e interaccion entre estudiantes

y con el maestro) orientadas al uso adecuado y espontaneo de la lengua.

Los avances se percibieron en el alto desempefioc académico que alcanzaron los
estudiantes, al superar sus niveles de manejo del idioma inglés en sus respectivas
instituciones. Ademas, adquirieron seguridad al formular sus inquietudes, y buen

desempefio en todos los actos comunicativos.
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Desarrollo de habilidades comunicativas a través del arte y la actuacién

Este proyecto fue aprobado por la resolucién No. 0260, el 16 de marzo de 2004, por la

Secretaria de Educacion de Villavicencio para crear una institucion educativa no formal en

la misma ciudad.
4.4 Todo cambio genera crisis

En este mismo ario (2004), desde la jefatura de inglés en el Colegio La Salle de
Villavicencio, la docente Dora Inés Mesa propuso cambiar el modelo English as a Foreing
Language (EFL), por English as a Second Language (ESL). El primer paso fue conocer

experiencias con esta modalidad en algunos colegios de Bogota que habian obtenido los



mejores resultados en el ICFES en los Ultimos afios. Para este propésito visitd los
colegios San Carlos, Aragua, Inglaterra y la Salle de la 170, en estos lugares se pretendia

conocer sus experiencias metodolégicas.

Se escucharon las voces de los maestros, se presenciaron clases de diferentes
disciplinas en primaria y secundaria, se observé el material utilizado en las clases, la
metodologia de estudio y se identificaron factores favorecian el aprendizaje de una
segunda lengua con el modelo ESL en un contexto escolar. Los aspectos para destacar
fueron: El uso permanente de la lengua como herramienta de aprendizaje en diferentes
disciplinas, la lectura como eje de aprendizaje, los recursos didacticos (libros, fichas,
imagenes) con alto nivel significativo que permitian establecer relaciones entre el
conocimiento previo y los nuevos saberes y la ambientacion de las aulas con trabajos
realizados por los estudiantes. En las clases de otras areas se observd como los
estudiantes eran permanentemente estimulados a expresar ideas en forma oral, emitir
conceptos o hacer descripciones, de lo que se estaba tratando. Todas estas actividades
estaban enmarcadas en un ambiente de respeto, convivencia e interés. Ademas se
evidenci6 el compromiso de los docentes con el uso permanente de la lengua inglesa e
interaccién entre docentes y estudiantes en varios contextos escolares. En o

administrativo se observo la continuidad y permanencia del recurso humano docente.

Esta experiencia fue analizada y reorientada por el equipo de docentes del Colegio La
Salle de Villavicencio y requiri6 apoyo administrativo y cambios pedagdgicos. Se
permitieron espacios de formacion para docentes de todas las disciplinas y parte del
equipo administrativo, en estrategias para la ensefianza del inglés como segunda lengua.
Esta capacitacion fue orientada por la Dra. Mary Kate Perry, docente especializada en
pedagogia de Saint Mary’s University of Minnesota. Se organizé el Diplomado Didactica,
Tecnologia e Investigacion para la ensefianza del Inglés en acuerdo con la Universidad de
la Salle de Bogota. Ademas, la institucion adquiri6 material didactico y organizé un
bibliobanco que podia ser rotado en los grupos de acuerdo con el nivel de cada

estudiante.

En lo pedagodgico, Literacy (arte de leer y escribir) fue la metodologia empleada para

utilizar el inglés en las clases de lengua extranjera como instrumento de aprendizaje



donde se trataban temas de ciencias sociales, literatura y ciencias naturales, sin dejar de
lado la lengua inglesa como objeto de estudio. Esta integraciéon de conocimiento favorecid
la comunicacion entre docentes de inglés y otras disciplinas. La estrategia de interaccion

dio como resultado un replanteamiento del curriculo.

El proceso de cambio fue traumatico tanto para los docentes como para los aprendices,
debido al cambio de dinamica que se venia trabajando. Ahora bien, progresivamente
emergieron avances, especialmente en la comprensién y en el uso del lenguaje que fue

mas fluido por la adquisiciéon de vocabulario. .

4.5 Com - Partir

| En el afio 2007, con el animo de compartir, con otros docentes

tanto de Inglés como de otras disciplinas, las experiencias

vividas y la formacion recibida, se brindé el workshop® para

maestros “Enjoy Learning English” a través del proyecto de la
T o Secretaria de Educacion Distrital, Maestros que Aprenden de
Maestros. EI Workshop tuvo como propésito ofrecer a los
docentes estrategias ludicas de aprendizaje - ensefianza vy
técnicas de interaccion para actividades individuales y/o
grupales. La experiencia fue brindada a 60 maestros vy
maestras. El taller se dividi6 en cuatro sesiones desarrolladas a través de seis
componentes: Activities for group interaction, Songs, Speaking Activities, to make

material, Reading and writing practice and Pedagogical Experiences.

Cada uno de estos componentes permitié que los docentes vivenciaran la experiencia
pedagdgica como aprendices y no como docentes, incentivando la participacion y la
motivacion para utilizar el inglés desde diferentes areas. Al finalizar la jornada pedagogica

los participantes llegaron a las siguientes conclusiones de las fortalezas encontradas en

esta experiencia:

6 Taller



1. Compartir experiencias y conocimientos con comparieros docentes, fortalece
mutuamente la labor pedagégica.
Las estrategias pedagdgicas aplicadas se hacen extensivas a las demas areas.
El juego como estrategia pedagégica facilita y optimiza el proceso de aprendizaje.

4. Reconocer la importancia del aprendizaje del inglés como segunda lengua.

; row

(.

;‘ Workshop Enjoy Learning
English

L Los maestros al igual que

g ) ' los nifios desarrollan

'habilidades comunicativa.
v . ~ através de actividades
fdicas

Estas son algunas voces de los maestros participantes.

e ‘[ was anxious for knowing different strategies and ways to do my students feel happy when
they learn English”. Aura Yesenia Gaona.

e * Fue una experiencia significativa y productiva, que nos motiva a tener una actitud muy
positiva frente al aprendizaje del inglés”... Docentes I.E.D. Maximiliano Ambrosio.

e “Ahora me siento como nuevo, renovado para poner en practica nuevos aprendizajes, como

también para compartir experiencias con mis compafieros”. Ever Gonzalez



“Soy orientadora, ahora puedo sugerirle a algtn docente de inglés que tenga dificultades con
los estudiantes algunos recursos didacticos para motivarlo y motivar a los alumnos”. Nohora
Lily

“I felt very well in order to improve my skills for listening and writing”... Julio César Pefiuela
..."The activities applied can be used in other subjects and most of them were planned taking
into account our student’s ideas” Teachers |.ED. Atahualpa

“Este curso deja en mi una gran expectativa de trabajar con inglés en el 4rea de sociales”.
Constanza Bernal

“I could learn other activities, games and strategies for applying in my classes.” Carmen Qdila
Melo

..."The workshop was very important, because we learnt a lot of skills that are going to help us
fo be the best teachers.” Lida Serley Gémez

“All the activities were very good and they were appropriated for our work, | think that each
teacher has something to teach to others.” Sonia Aidee Molina

“Este quehacer pedagdgico sera puesto en préactica en el rea de Ciencias Sociales, Etica y
Valores, religién y solucién de conflictos.” Maria de los Angeles Martin

“...Veo que la ensefianza del inglés es mucho mas ludica y que debo buscar todo lo que tenga
a la mano para que el lenguaje solo sea un pretexto para aprender y no el fin...”

“...I'will take in mind and apply many strategies that | learned...” Jeovanni Rodriguez

“...Now | am conscious about motivating our students with meaningful activities and if the
students help to elaborate their material, they will understand better.” Carmifia Maldonado

“...I learned that the English classes can be short depending of the teachers.” Myriam Cuestas
“...I felt very well; | learned strategies that allow exchanging with the children games, songs and
tongue twisters...” Norma Liliana Rojas

“...These activities will contribute to grow in our job and do more efficient and easier our
classes.” Alba Deisy Castellanos Cortés

“l am going to adapt each of the activities in this semester.” Andrés Caballero

“Cambié mi actitud y el temor frente al didlogo y escucha.” Daniel Acufia

“Aplicaremos las estrategias con sus respectivas adaptaciones al curso que tenemos.” LE.D.
Juan M. Ambrosio

“I learned how to organize easy enjoyable activities with few things.” Claudia Rocio Vela

“I will try to do these strategies with my students.” Martha Saavedra

“l am going to guide my students to make games by groups...” Bertha Castro

“...I learned another activities, | will work across the games.” Deyanira Barriga

“.. . will plan my classes with different activities and | will change...” Fanny Le6n



o “ . Hallé un replanteamiento de las distintas estrategias pedagogicas que implementaré en la
cétedra de ciencias sociales.” Jessica Ramirez Borja

s “Muy interesante ya que aprendi muchas estrategias que no solo se aplican en inglés, sino en
fodas las demas areas, especialmente en la mia matematicas.” Luz Stella Rodriguez

e “_Itis very important to develop funny activities, because | think, for this reason the children
will be very happy.” Nelsa Pérez

e “__If | getthe relationship between previous knowledge, emotions and context of the students, |
will get excellent results...” Beiby Yadira Romero

* “The most important was the work with games used in different areas.” Diana Salcedo

e “Something important is to recover the games and use enjoying materials as a strategy to break
traditional methodology...” Teachers Different Areas |.E.D. Atahualpa

5. DOS VIDAS Y UN MISMO SUENO

Martha Cecilia Pefia Pedroza y Dora Inés Mesa Lépez han sido dos maestras que han
querido hacer de su labor pedagégica un. arte, una experiencia que se salga de los
esquemas convencionales y que brinde una opcién diferente de aprendizaje a sus
estudiantes, a pesar de las dificultades, los obstaculos, las oposiciones y todo aquello que
rodea al docente que se atreve a romper los paradigmas tradicionales y a desviarse del
camino para crear nuevos senderos que permitan avanzar y orientar a otros a
experimentar otras formas de adquirir conocimiento. A continuacién conoceremos parte
de ellas, sus suenos, su recorrido en la ensefianza y las improntas que han dejado por
cada uno de los lugares por los que han pasado, asi como la perspectiva que las mueve a

ser creativas y reflexionar cada dia su labor pedagégica.

Martha Pefa. “Naci en la Ciudad de las puertas abiertas, Manizales. Soy licenciada en
Lenguas Modernas de la Universidad de Caldas. Durante 12 afios he ejercido la profesion
de educadora de infantes y adolescentes en todos los niveles desde preescolar a
undécimo. Esta gratificante experiencia la he compartido en centros educativos de
Caldas, Risaralda, Tolima, Valle y ahora en el Distrito Capital, en Ciudad Bolivar desde
hace 4 afios. Hoy, después de haber trabajado con diferentes poblaciones, persisto en la
constante busqueda de una metodologia que facilite y promueva la adquisicién efectiva de
una segunda lengua entre los estudiantes. La imagen, la esencia y la accion pedagdgica

de un educador van mas alld de ser un facilitador, un asesor y un impulsor de las



habilidades, competencias y talentos de sus educandos. El docente es ante todo un ser
humano, promotor de un presente, capaz de transmitir el afecto por la libertad, la

comunicacion, la convivencia y el aprecio por el conocimiento”.

Dora Inés Mesa. “Soy llanera, naci en Acacias, ciudad turistica del departamento del
Meta. Licenciada en Inglés — Espafiol de la Universidad Antonio Narifio. Mi vocacién por la
docencia afloré6 cuando inicié mis primeras practicas pedagdgicas con estudiantes de
grado sexto a nhoveno en el colegio La Sabiduria de Acacias. Siempre he considerado que
la profesién de docente es privilegiada, pues permite contribuir de forma directa en la
formacion y transformacion del ser, de comportamientos y saberes de los nifios y jovenes.
Esta labor conlleva una gran responsabilidad social que exige conocimiento,
discernimiento, reflexion y manejo de la asertividad, que permita satisfacer en parte las
expectativas de los estudiantes y alcanzar objetivos personales y profesionales.
Considero que cada dia de nuestro trabajo es una pagina mas de la bitacora pedagogica
gue debemos ir escribiendo para poder mejorar, corregir, aprender y si hay la oportunidad

compartir con nuestros pares el conocimiento creado.

Nada sucede por casualidad, en el afio 2007, se encontraron Martha Pefia y Dora Inés
Mesa en el PFPD’ Communicative Competence, ELT Methodology and Optimization of
Language Learning Resource Centres, ofrecido por la Secretaria de Educacién Distrital
(SED) como parte del Programa Nacional de Bilinglismo. Este espacio de formacion las
incentivd a usar herramientas virtuales en el aula como estrategia metodologica. Esta
practica fortalecié el trabajo que venian realizando con los estudiantes y facilitd la
adquisicién de vocabulario y uso significativo de la lengua a través de pequefias tareas

que se promovieron de forma presencial y virtual.

En un principio el trabajo se fundamento en actividades planteadas en lessons planning®
para desarrollar las cuatro habilidades comunicativas. A medida que recibian formacion y
asesoria personalizada sobre diferentes metodologias, encontraron la propuesta de los

Tasks Based Language Learning® que se acercaba a su imaginario pedagégico, adquirir el

7 PFPD Programa de Formacion para Docentes.
8 Plan de clase.
? Aprendizaje de una lengua basada en tareas



idioma naturalmente, para luego aprender la lengua de forma articulada y no de forma
desmembrada y arida de contexto. La propuesta debia ser coherente con el PEl de las
instituciones Atahualpa' y Acacia II'" y ademas cumplir con el propésito de hacer que el
aprendizaje de una segunda lengua estuviera contextualizado y relacionado con las otras

disciplinas del conocimiento.

Asi se da marcha a la metodologia innovadora del trabajo por Tasks siguiendo los pasos
propuestos por David Nunan: Schema building, Controlled practice, Authentic listening
practice, Focus on linguistics elements, Provide free practice, Introduce the pedagogical
task (David Nunan, 1990, p. 31) y fortalecida con el uso de las TICs (ambientes virtuales,

camara fotografica, video beam, t.v. y grabadoras).

6. CONTEXTO ESCOLAR

En los siguientes parrafos se describird el contexto de las Instituciones Educativas
Distritales Acacia I, Atahualpa y José Manuel Restrepo, ubicadas en las localidades
diecinueve, novena y dieciséis respectivamente, en las cuales se ha desarrollado el

proyecto.

El trabajo realizado ha contado con el respaldo Institucional brindado por los rectores y
coordinadores, quienes han confiado y respaldado la propuesta metodoldgica,

proporcionando espacios de trabajo y formacion.

0 Dora Inés Mesa, IED. Atahualpa: ... “formard en sus estudiantes personas competentes, creativas, capaces de
comunicatse criticamente, incluyendo una segunda lengua...” “Objetivos... fluidez y destreza para la presentacion
de dialogos y textos escritos tanto en lengua castellana como en idioma extranjero.”

1! Martha Cecilia Pena, IED Acacia II: ... “formard personas con un alto nivel de desemperios en el manejo de
habilidades comunicativas, capaces de transferir y utilizar conocimiento, cultura y valores al dmbito familiar,
comunitario y social. Igualmente preparadas para acceder a la educacién superior y participar activamente en la

transformacién de su entorno.”



6.1 IED Atahualpa

La |IED Atahualpa esta ubicada en la Localidad Novena, Fontibén, cuenta con
aproximadamente 1600 estudiantes distribuidos en dos jornadas, en la jornada de la
mafiana todos los grados de primaria y bachillerato que inicié afio 2007 con el grado sexto

adicionando un grado cada afio hasta completar la media y basica secundaria.

Su poblacién es de bajos niveles econémicos, madres cabeza de familia y hogares con
estructuras no convencionales. Cuenta con una poblacién flotante, situacién que afecta el
desempefio académico de los nifios y conlleva problemas sociales de tolerancia y de
convivencia. Se percibe poco acompafiamiento por parte del nucleo familiar condicién que
conlleva a busqueda de afecto a cualquier costo. No obstante, el problema social, son

nifios con alta sensibilidad hacia el arte expresado en la pintura y el baile.
6.2. IED Acacialll

El vincular una segunda lengua a la experiencia cotidiana de los adolescentes inscritos en
un proceso educativo formal, resulta un reto complejo pero apasionante. Estos
ciudadanos en formacién se hallan impactados por el inglés en los videos, los video-
juegos y una multitud de informacion donde ingresan la ciencia, la tecnologia, el arte, el

espectaculo y la moda con el colorido del inglés en un mismo plano.

La estrategia de los tasks en la didactica de una lengua extranjera en la vida escolar de
los estudiantes de la Institucién Acacia ll, rescata la nocidén esencial de ser la educacion
un proceso de socializacién real dentro de un ambito institucional donde los estudiantes
plantean sus intereses y sus afectos desarticulados al engranaje académico. Se trata
entonces de atraer al nuevo idioma al estudiante segun sus gustos y sus significantes
potenciales dentro de un esquema real comunicante, al armar dialogos, contextos
(sonoros y gramaticales) en los que se construyen mensajes que involucran las
emociones y la necesidad de acercarse a otro individuo reconociéndose asi mismo desde
el inglés; esto es apenas el inicio a la opcion de interactuar eficientemente con una

segunda lengua. Carlos Julio Amortegui, Rector.



La Institucién Educativa Distrital Acacia Il, es una Institucion que brinda sus servicios
desde 1.970 a la comunidad del sector de la Acacia, zona 19, Ciudad Bolivar. E| plantel
ofrece el grado cero del nivel preescolar, la educacion basica primaria y secundaria, y la
educacion media. La filosofia Institucional esta enfocada en la vivencia de los valores y la
democracia, haciendo énfasis en principios de solidaridad, respeto y participacién con el
objetivo de formar personas libres, auténomas, criticas, responsables y con capacidad de

liderazgo.

La Institucion posee dos jornadas, mafana y tarde, cada una de ellas con tres grupos
para cada nivel, desde preescolar hasta undécimo, contando con una poblacién de 2750
estudiantes. La poblacién en su mayoria son hijos de padres empleados en servicios
varios, amas de casa, obreros, subempleados y vendedores ambulantes. En algunos
hogares se cuenta con un solo miembro de la familia, padre y/o madre; pero por lo
general la representacion familiar esta en cabeza de la madre de familia quien debe dejar
a sus hijos en algunos casos con los abuelos, los tios o en el jardin escolar dejando la

educacion y formacion a cargo de otras personas.

En este contexto los miembros de la comunidad educativa viven una serie de problemas
entre los que se destacan: maltrato infantil, alcoholismo, drogadiccién, pandillas, madres
cabeza de familia, analfabetismo, nifos trabajadores, desempleo, maternidad adolescente
y deficiencias en el desarrollo de las habilidades comunicativas. Por tal motivo, se ha
disefiado un proyecto educativo institucional que incluye proyectos como: Comunicacion,
Valores y Liderazgo, entre otros, los cuales contribuyen al mejoramiento de la calidad de
vida de los nifios, jévenes y sus familias, consolidando asi dos pilares fundamentales en
su desarrollo: Formacién Humana y Formacion Académica. Los valores, son el eje
esencial si se piensa en formar personas capaces de interactuar en roles académicos,
laborales y familiares razon por la cual los valores institucionales son: Justicia, Autonomia
y Responsabilidad. Ellos son el eje y la referencia a seguir, como aseguradores del
proceso y de los resultados, determinados en el perfil del estudiante y manteniendo una

estrecha relacidon con la filosofia institucional.

Otro proyecto que también se desarrolla en la Institucién Acacia Il es Proyecto de

Necesidades Educativas Especiales (NEE) “Construyendo Suefios”. Todo educando tiene



necesidades educativas. Determinados estudiantes para progresar, requieren de medios
poco frecuentes o distintos a los de sus comparieros de aulg; las necesidades educativas
de estos estudiantes se denominan como “especiales” porque no son comunes al resto de
sus comparieros. Dentro del contexto de su interaccién con la institucion escolar, son
estudiantes que presentan dificultades de aprendizaje mas notables que las de otros de
su edad o tienen alguna discapacidad que les dificulta utilizar recursos escolares
comunmente disponibles. Las personas con necesidades educativas especiales deben
tener acceso a las escuelas ordinarias, que deben integrarlos en una pedagogia centrada
en el nifio, capaz de satisfacer esas necesidades, razén por la cual en la Institucién
Educativa Distrital Acacia Il, se inicié desde el afio 2004 la preparacion del Proyecto para
integrar niflos con Bajo Nivel Cognitivo al aula regular, dado que se vio la necesidad por
encontrarse una cantidad considerable de estudiantes matriculados en la instituciéon, 24
en esa época, 40 actualmente. Por lo tanto, los docentes de la institucién examinan de
modo critico y propositivo, las tareas y actividades que se plantean para trabajar con los
nifos de necesidades educativas especiales, ademas de las condiciones que se crean en
el aula para que ellos alcancen y tengan un nivel aceptable de conocimientos acorde con

sus capacidades.

Para atender las necesidades mas sentidas de la comunidad y comprometidos con el
contexto escolar, la Institucién elige el modelo pedagégico que esta basado en la teoria
del aprendizaje significativo propuesta por David Ausubel, Joseph Novak y Helen

Hanesian, entre otros.

“Este modelo se basa en la construcciéon de conocimiento donde unas piezas encajan con
las otras en un todo coherente; para que se produzca un verdadero aprendizaje, es decir,
un aprendizaje a largo plazo y que no sea facilmente sometido al olvido, es necesario
conectar la estrategia didactica de los docentes con las ideas previas del alumnado,
presentando la informacién de manera coherente y no arbitraria y construyendo de
manera sélida los conceptos, interconectando los unos con los otros en forma de red de

conocimientos”. Manual de convivencia, IED Acacia I, 2009.



Con la aplicacion de este modelo se pretende tener en cuenta no sélo el conocimiento de
la ciencia especifica sino también de la forma como aprenden los estudiantes para

garantizar un aprendizaje efectivo acorde con sus necesidades y su contexto.

Desde la asignatura de inglés, el modelo pedagégico institucional lo desarrolla la docente
Martha Cecilia Pefla Pedroza, quien desde hace 4 afios labora en esta Institucion. Su
trabajo se inicia orientando inglés en algunos niveles de primaria: terceros, cuartos y
quintos. A partir del 2008 ensefia inglés en secundaria Unicamente en el grado 703,
conformado por 40 estudiantes entre nifios y nifias, grupo con el cual se inicia el proyecto
los Tasks como Estrategia Comunicativa en Inglés. Este afio no se pudo dar continuidad a
la propuesta con el mismo grupo de estudiantes, porque la asignacién académica de la
docente, segun el horario institucional, es el curso 703. Esta situacion ha impedido
observar la secuencia y avances del trabajo desarrollado a través de los Tasks,
metodologia que esta orientada para que el estudiante adquiera gradualmente una
segunda lengua, premisa que surge de acuerdo con la experiencia obtenida desde el

inicio del proyecto hasta la fecha.
6.3. IED José Manuel Restrepo

El colegio José Manuel Restrepo esta ubicado en la localidad de Puente Aranda, en el
barrio José Antonio Galan. Tiene una poblacién estudiantil de aproximadamente 1600
estudiantes, distribuidos en dos jornadas. En la jornada de la mafiana funciona la primaria
y en la tarde estan los grados sextos a undécimo. La poblacion con la que se esta
desarrollando la propuesta metodolégica de los tasks es con grupos mixtos, con
estudiantes de grados sextos que tienen edades entre los diez y trece afos y grados

décimos, con edad promedio de dieciséis afios.

El colegio ha tenido una trayectoria de mas de treinta afios, tiempo en el cual ha suplido la
demanda educativa tanto del sector como de poblacién de otra localidad por tener facil
acceso. La institucion estuvo sefialada en tiempos posteriores de contar con poblacion de

condiciones poco sociales, esta imagen ha cambiado gracias a la gestiéon administrativa y



al compromiso de la comunidad educativa por hacer de este lugar un espacio donde se

fortalezcan los valores y se adquiera conocimiento para la vida.

En la actualidad |a Institucion forma parte de los seis colegios pilotos bilinglies del Distrito
Capital en el programa, Bogota Bilinglie. Esta condicién y su destacado nivel académico

hacen que esté entre los colegios de mayor demanda en la localidad.
7. LOS TASKS... MAS QUE UNA TAREA.

En la actualidad aprender inglés forma parte de todos los procesos de aprendizaje,
especialmente en la escuela, por considerarse éste como una de las lenguas mas
difundida y utilizadas en muchos paises del mundo como lengua franca, con la
concepcion de que quien la domina tiene oportunidades a todo nivel. Considerando lo
anterior, el proyecto Los Tasks...mas que una tarea, estrategia comunicativa en inglés,
fundamenta su investigacién en las teorias de Dave y Jane Willis (1996), David Nunan
(1989) y Rod Ellis (1999). Ellos definen pedagégicamente el concepto de Task, plantean
la forma secuencial del trabajo y proyectan un resultado o producto final (outcome) que
muestra el proceso llevado a cabo y genera actos comunicativos a través de la
reproduccion de conocimientos previos y produccion de nuevos saberes con el uso del

lenguaje.

El término task literalmente se define como: “una tarea u oficio cotidiano desarrollado en
un determinado momento”. En términos pedagdgicos, los autores le dan un enfoque
linglistico al task y lo definen como el resultado final de un proceso o accion, por ejemplo,
tomar nota de un texto de audio, hacer una descripcion a partir de una imagen, etc. En un
task puede estar involucrado un acto comunicativo o no, todo depende de la

intencionalidad de quien lo organice.

Autores como Prabhu 1987 definen el task asi: “Un task es una actividad que genera un
resultado por parte de los estudiantes, logrado gracias al proceso de pensamiento llevado
a cabo con la informacion brindada, a través de un proceso de pensamiento y el
acompariamiento y regulacion por parte del docente”. Por su parte Skehan, (1996) afirma:

“Un task es una actividad en la cual el significado es primario y hay alguna relacion con la



realidad, la finalizacion del task tiene algo de prioridad y su evaluacion esta dada en
terminos del resultado del task”. Jane Willis (2000) dice: “El task es una meta orientada a
la actividad comunicativa con un resultado especifico, donde el énfasis esta en el

intercambio de significados, sin tener que producir una estructura especifica del lenguaje”.

De acuerdo con el planteamiento de esta investigacion se consideré que la definicion de
task brindada por David Nunan (1989: 10) era la que mas se acercaba al objetivo
propuesto. ..."a piece of classroom work which involves learners in comprehending,
manipulating, producing or interacting in the target language while their attention is
principally focused on meaning rather than form. The task should also have a sense of

completeness, being able to stand alone as a communicative act in its own right”.

Esta ultima definicion permite aclarar que un task no es una actividad o ejercicio
tradicional, sino por el contrario, un task desarrolla actividades enfocadas al alcance de
un logro o acto comunicativo, que se alcanza a través de las herramientas de andamiaje
que ofrece la teoria de los Task Based Learning Language. David Nunan (1990) propone
seis pasos para su desarrollo: Schema building, Controlled practice, Authentic listening
practice, Focus on linguistic elements, Provide free practice and Introduce the pedagogical
task. Estos pasos forman parte del engranaje del task y del resultado esperado. A

continuacién se hara una descripcion breve de cada uno de ellos.
Pasos del task propuestos por David Nunan:

Paso 1. Schema building. En él se desarrollan una serie de actividades que sirven de
introduccion al tema propuesto, en éste se introduce vocabulario y expresiones que los
estudiantes necesitaran para completar el task. Igualmente se planeara el trabajo y se

tendra claridad de los materiales o recursos que necesitaran durante toda su ejecucion.
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Paso 2: Controlled practice. En este paso el docente cumple un rol importante, en él se
brinda a los estudiantes la oportunidad de iniciar el uso de la lengua de forma controlada,
desde las diferentes habilidades, ya sea a partir de dialogos o escritos dentro de un

contexto comunicativo y generado segun las expectativas del aprendiz.
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IED Atahualpa. El maestro como mediador en el proceso de aprendizaje

Paso 3: Authentic listening practice. En esta etapa, se involucra al estudiante en una
practica de escucha, preferiblemente con hablantes nativos. El material utilizado con el

video beam fue elaborado con los mismos estudiantes.



Paso 4: Focus on linguistics elements. Con las etapas anteriores, el estudiante esta
preparado para comprender y asimilar elementos lingUisticos, pues ha tenido la

oportunidad de ver, escuchar y usar la lengua en contextos comunicativos.

Paso 5: Provide free practice. Hasta ahora el estudiante ha tenido acompafamiento,
ahora es el momento de la produccion. Aqui el aprendiz aplica sus conocimientos sin

temor, utiliza lo aprendido y recicla vocabulario previamente adquirido.

El juego y el trabajo en pares son elementos ayudan en la adquisicién de vocabulario

R

Grado 6°, |IED Atahualpa — 2007,



Paso 6: Introduce the pedagogical task. E| paso final es el task en si mismo, es el
resultado de un trabajo pensado y elaborado, es la etapa en que se evalua el resultado

(outcome) y se reflexiona sobre el proceso seguido para alcanzar el objetivo propuesto.
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La propuesta de David Nunan hace referencia a seis pasos, pero se consideré pertinente
adicionar el componente de complemento para brindar la oportunidad al estudiante de
modificar o corregir apartes del task, de manera que el error sea visto como parte del

aprendizaje.



Ejemplos de tasks:

Task: To talk about situations at present

Level: Elementary (10° grade)

Aim: Using language accuracy to express situation are happening at the
moment

Complement Stage

Feedback and common mistakes.
In stage 4 grammar evaluation
Task presentation . ICFES test

Pedagogical Task
In groups, students present a task. A
power presentation, a poster, a Song,
cartoons, etc

Freer Practice
Ss asks and answers questions base on
his/her own experience
http://www.ompersonal.com.ar/omkids
/unit06/pagel.htm

\

1 Schema building
Vocabutary according to the activities

organized in Controlled Practice. Verbs,
nouns, adjectives, adverbs, etc.

Controlled Practice (Games)
1. Aday at home
2. Neighbours,
3.  What's my uncle’s job?
Books: Games for grammar practice. Pages
10/11. Grammar 1. Pgs. 44, 52, 53

Authentic listening
Ts. encourages the Ss to sing the song CAN
YOU TELL ME, Can you tell me, can you tell me;

what the typist are doing
She is typing, she is typing. So I'm
typing too.

Language Focus

‘\J Ts. explains about the Top|c Present
continuous and encourage Ss to do some
exercises in his/her notebook

£
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LESSON PLANNING

Course: 1004 - 1003 Date: Feb.2-6 . Level: Elementary

Task: To talk about situations at present

Aim: Using language accuracy to express situation are happening at the moment

Teacher: Dora Inés Mesa Lépez

Stage Activities
Schema Vocabulary according to the activity will be developed in Controlled Practice.
building
Games Procedures
1. Aday at home Vocabulary about parts of the house.
Taken from: Games for | Students mention some vocabulary about the house and
grammar practice. Ma. Lucia | the activities (verbs) related to the house rooms
Zaorub. Pages 10/ 11.
2. What's my uncle’s job? Practice the type of questions to be asked. Encourage Ss.
Material taken from Grammar | to guess the verbs will be used.
1. Games and Activities. Page44 | A. What is my uncle doing on May 1°?
1. He s helping a patient.......
2. Where is he working? He is working in the hospital
Controlled | 3. Neighbours. 1. Vocabulary
Practice Material taken from Grammar | 2. Divide the class into pairs
1. Games and Activities. Pages | 3. Two Ss take a block for pictures with the same
52 - 53 numbers, but from different table.
4. One S. asks “what’s the man doing in flat 57
5. Ts. asks how many differences they have found.
Authentic | Ts. encourages the Ss to sing the song CAN YOU TELL ME
listening Can you tell me, can you tell me; What the typist are doing.? She is typing, she is typing. So
I’'m typing too.
L/ Focus | Ts. explains about the Topic: Present continuous and encourage Ss. to do some exercises
Freer Each Ss. asks and answer questions Base on his/her own experience
Practice Students practice in a web page: http://www.ompersonal.com.ar/omkids/unit06/page1.htm
Pedagogical | In groups, Ss present a task. A power point presentation, , a poster, a Song, cartoons, etc
Task
Complement | Feedback and common mistakes.
Stage In stage 4 grammar evaluation

Task presentation
ICFES test




Task: To describe clothing
Level: Elementary
Aim: To present and provide practice of the use of possessive adjectives when

asking about and describing clothing

Complement Stage
Feedback and common mistakes.
In stage 4 grammar evaluation
Task presentation

ICFES test Schema building
Vocabulary  according to the
activites organized in Controlled
Practice. Verb to be, clothes,
ossessive adjectives and colors.
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Controlied Practicé

Pedagogical Task 4. Crossword puzzle.
In pairs, Ss describe what is 5. Game: Riddles.
his/her partner wearing. 6. Ss will color a boy picture and

write a description.
Books: Friends 4

Freer Practice
Using family photos, students
will choose two of his/her
relatives and write a description. Authentic listening
The students will listen a text, then
they will read it aloud.

Language Focus / ;

Ts. explains about the Topic: Verb to L "

be, possessive adjectives and some 3

opposite words. Ss will complete and ‘
write a text.




LESSON PLANNING

Date: Marzo 19 — 31 Level: Elementary

Course: 703

Task: To describe clothing

Aim: To present and provide practice of the use of possessive adjectives when asking about and

describing clothing.

Teacher: Martha Cecilia Pefla Pedroza

Stage Activities
Schema Vocabulary according to the activity will be developed in Controlled Practice.
building
Activities Procedures
4. Crossword puzzle. Vocabulary about clothes.
Material taken from: Students will receive a crossword puzzle; they will
Toolbox 6 Editorial | complete it according to the clothing’s picture.
Voluntad
5. Game: Riddles. Teacher explains a guessing game. The teacher gives
Material taken from | a description of a clothing and they have to guess what
Friends 4 isit(e.g.)
- You put them on your hands.
What are they? (gloves)
Controlled - You put it on your feet.
Practice What are they? (socks)
- You put it on your feet, but they are not socks.
What are they? (shoes or sneakers)
- You put them on your legs.
What are they? (pants)
6. Color and write. The students read some descriptions and write the
Material taken from name of the person who is described.
Friends 4
The students colour a boy picture according to a
paragraph with his clothing's description
The students look two pictures and they will write the
description of their clothes
Authentic The students will receive a written text. They will listen it, then they will read it




listening aloud. The teacher will ask students about similarities and differences between the
sentences of each paragraph. Students will identify clothing and colors.
Language | The teacher will explain the use of possessive adjectives and some opposite words
Focus (new — old, pretty — ugly, clean — dirty).
The teacher will ask questions like this:
Girls: - Do you like to wear pants? Boys: - Do you like to wear black pants?
- Do you like to wear a skirt? - Do you prefer to wear jeans?
- What do you prefer, pants or skirts? - Are your pants old or new?
- What is your favorite color?
Freer Using family photos, students will choose two of his/her relatives and write a
Practice description saying if his/her clothes are similar or different (e.g.)
Same: Jun and Akira are both wearing blue jeans.
Different. Jun is wearing boots, but Akira is wearing shoes.
Pedagogical | In pairs, Ss present a task. Students describe what is his/her partner wearing.
Task
Complement | Feedback and common mistakes.
Stage In stage 4 grammar evaluation

Task presentation
ICFES test

Estos pasos animan al estudiante a ser el creador de su propio aprendizaje, pues si bien

es cierto que se dan unos parametros de trabajo, es él quien finalmente genera su propio

conocimiento de acuerdo con su sentir y sus saberes previos y adquiridos.

El aprendizaje de una lengua extranjera al igual que la materna, es mucho mas efectivo si

se adquiere a partir de su uso y luego desde la linguistica. Michael Halliday (1996) afirma

que hacemos tres cosas con el lenguaje “Nosotros usamos el lenguaje para intercambiar

servicios y productos, para socializarnos y para el entretenimiento”.

El lenguaje por ser un elemento vivo, esta en permanente movimiento e intercambio, esto

conlleva a que una lengua sea el medio y no el fin de la comunicacién. Krashen and Terrel

(1983:55) afirman que “El lenguaje se ensefia mejor cuando es usado para transmitir




mensajes que cuando es ensefiado explicitamente para el aprendizaje”. Este proceso
acompafiado de ambientes virtuales como herramienta para el aprendizaje ayuda
potencialmente a agilizar el proceso y a desarrollar otras competencias como el trabajo
cooperativo que abarca un érea interdisciplinaria muy amplia que se centra en la

organizacion, comunicacion, productividad y-funcionalidad.
8. ASi FUE QUE EMPEZARON...A INVESTIGAR

En la Institucion Atahualpa, el proyecto se inicio en el aula generando actividades que
incentivaran el aprendizaje del idioma inglés partiendo de vocabulario conocido vy
haciendo reciclaje de éste a partir de juegos y canciones (Schema building), tanto en
primaria como en bachillerato. El proceso se da con la participacién activa de los
aprendices en la elaboracién de material didactico. Estas actividades incentivan la
participacion en juegos como loterias, concéntrese, preguntas y respuestas, lectura de
simbolos, actividades que les exigen un minimo de comprension de vocabulario para
poder participar. Ademas, se desarrollé la metodologia Total Physical Response (TPR)
que contribuyé a mejorar la memoria y la pronunciacién a través de actividades como

mimicas, juegos y canciones.

. .
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La produccién textual se generd con estudiantes de grado sexto desde propuestas como:
Asi es mi ciudad y Asi es mi barrio, temas que estimularon la escritura, por ser hitos que
pertenecian a su entorno y de los que se podia hablar con propiedad.

Como herramienta virtual, se creé el blog: http://www.freewebs.com/doraines/blog.htm,

para que los estudiantes tuvieran comunicacion virtual con su docente y posteriormente



llevar a cabo algunas actividades académicas y de nivelacion. Se trabajaron algunas

paginas virtuales de apoyo como www.aulafacil.com y www.ompersonal.com. Estas

paginas se sugirieron como soporte de aprendizaje en las diferentes habilidades
comunicativas (speaking, reading, writing and listening) para promover el aprendizaje
autonomo. En esta etapa se aumenté el interés por vincularse a programas

extraescolares de inglés con el aval de sus padres.

Ambientes virtuales
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En el segundo semestre del afio 2008 se fortalecié el uso de la camara fotografica, como
un elemento incentivador en el trabajo del aula y como recurso virtual para la produccion
textual y el desarrollo de la habilidad comunicativa verbal desde vivencias cotidianas,
conocimientos previos e interaccion entre estudiantes y docentes.

A partir de un task predisefiado, siempre implementando los seis pasos de un task' que
propone David Nunan. El proyecto se ha ido fortaleciendo en el uso de herramientas
virtuales, gracias a las formaciones ofrecidas por la SED en el uso de las Tics con el
programa Entre Pares y en la implementacion de estrategias de aprendizaje auténomo y

ensefianza del inglés, en el English Immersion Program.

12 Schema building, controlled practice, Authentic listening practice, Focus on linguistics elements, Provide free
practice, and introduce the pedagogical task.



Resource Centre Unjsabana — Bogota D.C.
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Estudiantes compartiendo con docentes nativos, haciendo uso de las herramientas virtuales

Con esta experiencia se vivio un proceso interesante, pues los estudiantes sintieron la
necesidad de saber inglés para poder intercambiar informacion con angloparlantes que no
hablaban espafiol.

A continuacién se compartira apartes literales de mensajes enviados por los nifios a
través del blog. El propésito es dar a conocer desde lo pedagdgico lo importante que son
los espacios extraescolares para aprender, recurso con el que se cuenta desde el marco
del proyecto Escuela Ciudad Escuela de la Secretaria de Educacién Distrital.

El Programa: “Escuela — Ciudad — Escuela tiene como propdsito “Aprovechar la ciudad
como escenario de aprendizaje’, se encuentra incluido en el Eje social del Plan de
Desarrollo “Bogota Positiva para vivir mejor” 2008-2012, adoptado mediante Acuerdo No.
308 del 9 de Junio de 2008, a su vez, hace parte del Plan Sectorial de Educacion 2008 -

2012: "Educacion de Calidad para una Bogota Positiva”.

“Antes de escuchar algunas voces de los nifics, quiero expresarles a todos ellos mi
afecto y gratitud por los momentos de aprendizaje mutuo que tuvimos. | will love you

forever.” Dora Inés Mesa.

Ivon Daniela Forero Cardenas: “hello ticher como estas espero que bien me encanto el viaje a la
univercity de la sabana, es muy bonita, la parte que mas me gusto fue entrar ala sala de sistemas
aprendi muchas cosa como. El como se dice virgin y lo important que es la technologi, etc pero lo
que mas me gusto fue estar con usted att lvon”

Jennifer: “hello teacher me gusta tu blog y me gusta tu foram de ser quisiera que volviéramos a

venir por que es muy divertido y aprendemos mas ingles chao”.



Karen Yised Jutinico Moncada: “hola profe eres genial gracias por comfiar en nosotros y por
traernos a esta universidad que es tan bella nunca cambies y sigue sindo una profe super es muy
bonita esta universidad y espero bolber a bisitarla y con las cosas tan bonitas que tiene esta
university”

Anonimo: “teacher tank you por haber realizado esta salida me ha parecido muy chebre y de nuevo
tank you espero que vuelvas a organizar otra salida como esta see you later”

Sebastian Ospina: 702.JM. "helo my tacher thank you y a los demas tacher gracias por todo asta
luego”

Daniel Felipe: “teacher: learnt some english words. i knew new people from different countries”
Felipe Clavijo y Yilber Quintero: "good morning teacher thank you | liked the activity. thank you”
Tellez: “teacher | love you. teacher | congratulate you by the so marivillosa salita but | do not want
to leave this university”

Lorena Avila: "hello teacher excellent!ll Me parecio bacano aprendi muchas cosas como WE
nosotros* ELLOS: they *TIJERAS: scissors* COMB:peinilla* cigarette* watch* ice cream* eggs*
salt; chao teacher”

Alejandra Escobar. “teacher la univercity de la sabana es very good por que aprendi algunas
palabras nuevas y muy bonitas estoy muy happy por estar en esta univescity tan bonita THANK
YOU”

Yuliana: “hello teacher the university me parecio exelent”

Oscar Yuney Rodrigues Espinosa: "me parecio muy bonita la U. aprendi nuevas palabras en
ingles”

Brayam : “hello teacher i like your university”

Miguel Angel: "profe tu blog me ha paresido super espero volver a entrar ... e aprendido mucho, el
estudio yo creo que es uno de los los mejores y siempre te lo vamos a agradeser te que geremos
mucho.

Sebastian Roa: me a paresido muy y bueno porque e aprendido a pronunciar”

Jonathan Bastidas: “hola profesora dora ines me parecio exelente lo que mas me gusto fue cuando
estabamos en la sala aprendiendo ingles con eso e aprendido muchas palabras en ingles”

Danis Alejandra Padilla: “hello teacher beautiful the activity was excellent and unforgettable you are
great bye bye”

Anonimo: “que bueno es estar en esta universidad cuando daran becas”

Brayan:paisa: “hello profe te queria decir que tu university es beatiful y interesante te quiero nunca
cambies tu manera de ser”

Oscar: “espera a ser muchas mas salidas como estas bye bye”

Jhorman: “cuando sea mas grande quiero ser de esta universidad gracias por traernos aqui,yo

aprendi muchas Palabras, y lo mas importante los dialogos. thank you dorita”



Lizeth Sierra: “hello teacher me a paresido muy divertida esta salida, como nos an tratado y el
respeto del grupo gracias por todo t.q.m”

Laura Caro: “hola theacher dueno me fasino mucho la universiti que chevere que nos hubieras
traido aqui y ojala nos vuelvas a traer también te doy las gracias por esos theacher tan cheveres la
universiti es muy bacana ojala y yo cuando entre a la unversiti pueda venir a esta y decir con
orgullo que estudy in atahualpa grasias att laura una estuden que te quiere”

Kevin Sneyder Granados Castiblanco: “la universidad de la sabana es muy buena con su forma de
mostrar las cosas del ingles y sus profesores son muy pasientes y ademas son exelents teachers
gracias por toda su atention durante la activity and continum like this friends y si pudiera o mis

padres pudieran les diria que cuando acabe la secundaria me manden a study aca”

La salida pedagédgica a la Universidad de La Sabana fue un espacio de enriquecimiento,
pues les mostré a los nifios otros formas de aprendizaje proyectandolos hacia la

formacion superior.

El aprendizaje ha sido mutuo y permanente. En octubre del 2008 la docente Dora Inés
Mesa tuvo la oportunidad de participar en el programa de Inmersién organizado por la
Secretaria de Educacion. Actividad que profundizdé en el tema de las estrategias de

aprendizaje.

El trabajo que se desarrolld durante el ultimo periodo académico del afio 2008, permiti6
que los estudiantes crearan habitos de aprendizaje auténomo y conocieran sus propios
procesos de aprendizaje (metacognicién), haciéndoles explicitas las estrategias utilizadas
en cada actividad, tales como: identificacion, clasificacién, representacién mental y las que

ellos mismos proponian.

Los alcances obtenidos a finales del afio 2008 en la Institucién educativa Atahualpa
fueron de tipo académico y de motivacién. En el primer aspecto, los estudiantes lograron
apropiacion de vocabulario como se esperaba al inicio del trabajo y se vio reflejado en los
tasks, que incluyeron actividades dirigidas a desarrollar las habilidades de reading, writing
and speaking; mientras que la habilidad de listening no se trabajé a profundidad debido a
la alta contaminacién auditiva porque la Institucion esta ubicada muy cerca del aeropuerto

El Dorado y ademas no hubo facil accesibilidad al equipo de audio. La motivacion, se



dieron a través de sus escritos y del blog.
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En el mismo afio, en la Institucidn Acacia Il, la docente Martha Cecilia Pefia empieza a
orientar clases inglés en secundaria sélo en el grupo 703 y contintia con las clases de
inglés en primaria. Las condiciones de trabajo fueron un poco desfavorables pues el
colegio se encontraba en proceso de reforzamiento estructural, situacién que obligd a
ubicar los estudiantes en tres sedes (B, C y salones que facilité la iglesia del barrio) y a
generar un horario de emergencia por no contar con espacios suficientes para albergar al
mismo tiempo toda la poblacién estudiantil. Este factor perturbé el proceso que se llevaba,
pero aun asi los estudiantes mostraron interés y aceptacién a la nueva metodologia y
aunque para ellos fue dificil empezar a usar el inglés para comunicar ideas en un contexto
determinado, a medida que avanzaron en el proceso se entusiasmaron a participar de

manera activa.

El tiempo insuficiente en el aula con el que se contaba para explicarles, resolver dudas y
hacer actividades de retroalimentacién y ejercitacion, impidié avanzar como se habia
planeado al inicio del proyecto. Otro factor njocivo, que aun se mantiene, es la cantidad de
estudiantes por curso (40), condicidén que;no permite brindar atencion personalizada y
poder satisfacer las necesidades de cada individuo, especiaimente en la parte fonética,
para que haya comprension, adquisicion y apropiacion del conocimiento. La produccién
textual se dio a menor escala por las condiciones particulares del momento. No obstante,
fue favorable, porque incentivé el aprendizaje por medio de herramientas virtuales como

el blog, web lessons', treasure hunt' y talleres que reforzaron el tema de clase.

Durante el primer semestre del afio 2008, las actividades desarrolladas con el grupo 703
se enfocaron en juegos como:. hangman (ahorcado), mimics (mimicas), crosswords
(crucigramas), memory game (concéntrese), y puzzles (sopas de letras), entre ofras
actividades, para que los estudiantes iniciar}an su proceso de adquisicion de vocabulario,
pues en ese momento se les dificultaba elaborar mensajes porque no recordaban

facilmente los temas estudiados en afios pasados.

13 Actividades académicas desarrolladas a través de una pigina web.
" Actividad que se desarrolla a través de una serie de preguntas para llevar al estudiante a la resolucion de una

pregunta que enfoca el tema de forma global. http://teachermarthacecilia.webs.com
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Imagen tomada de Toolbox 6, Editorial Voluntad.

Luego se utilizé dicho vocabulario en un contexto para generarles la necesidad de
utilizarlo de manera significativa. Al comienzo fue dificil para los aprendices expresar las
ideas, pero a medida que se familiarizaban con el ejercicio y que lo relacionaban con

temas que despertaban su interés, lograron avanzar y elaborar su primer task (tarea)

tanto a nivel escrito como a nivel oral.

Proceso de elaboracion del task escrito con los estudiantes del grado 703 de la Institucion Acacia
Il, Ciudad Bolivar, 2008.



[

Para realizar el task escrito los estudiantes utilizaron fotos en donde estaban solos o con
familiares. Este material los entusiasmd a trabajar porque compartieron con sus
compafieros informacion sobre sus seres queridos, lo cual fue significativo para ellos. Los
educandos elaboraron descripciones de las prendas de vestir que estaban usando y para
hacer este ejercicio utilizaron vocabulario como los pronombres personales, el verbo to

be, los adjetivos posesivos, las prendas de vestir y los colores.

Al desarrollar la actividad, los aprendices cometieron errores como: la no concordancia
entre el pronombre y el verbo to be o entre el adjetivo posesivo y el sujeto, la omision del

verbo y escribir primero el sujeto y luego el adjetivo cuando estan seguidos.

Feedback, es una estrategia de retroalimentacion que se utilizd para afianzar el
conocimiento adquirido o para corregir errores. En parejas, los estudiantes intercambiaron
el trabajo realizado y cada uno corrigié los errores presentes en la actividad de su
companero. Para algunos educandos es mas facil aprender de su “par” que del docente.
Esta actividad ademas de beneficiar la parte académica, también ayuda a fortalecer las

relaciones interpersonales entre los aprendices.
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Actividad de feedback. Estudiante del grado 703 de la Institucion Acacia I, Ciudad Bolivar, 2008.




Algunos estudiantes realizaron el producto final con facilidad y sin errores.
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Task escrito. Grupo 703. Institucién Acacia Il, Ciudad Bolivar, 2008.

A continuacion se presenta la transcripcion del task realizado con un estudiante del grado
703.

- "l am wearing black and white shoes. My pants is are blue. My t-shirt is black and white. My
jacket is white and blue. My belt is is blue”.

Aun cuando para un hablante nativo este ejércicio puede ser sencillo, para los estudiantes
fue un gran logro el task obtenido: ser caﬁbaces de describir oralmente las prendas de
vestir que estaban usando, manejando al mismo tiempo tanto el proceso de recordar
vocabulario, pronunciaciéon y la estructura adecuada para formar las oraciones
descriptivas. Es un instante de alegria y celebracién para el estudiante y el docente que
se puede comparar con el momento en el que un nifio balbucea por primera vez sus

primeras palabras.

Hay que aclarar que este proceso se desarrollé de acuerdo con el ritmo de aprendizaje de
cada estudiante, en consecuencia, el producto final mostrd diferentes niveles de dominio
del inglés. Las circunstancias de trabajo fueron dificiles por el horario de emergencia y
también porque en un aula disefiada para 25’% estudiantes habia 40, ademas la convivencia

que presentaron 2 de ellos fue intolerable. Uno de ellos estaba repitiendo el grado séptimo



y el otro empezaba su segundo afio en la institucion. La mayoria de las veces no llevaban
el material para realizar las actividades (el cuaderno, el diccionario o la guia de trabajo
que se le habia entregado en la clase anterior), razén por la cual tampoco llevaban la
tarea y como no tenian los elementos para trabajar en el aula entonces hacian lo que
mejor sabian hacer: "molestar”. En esos momentos habia que cambiar la estrategia de
clase con ellos y permitir que el ejercicio que se habia planteado inicialmente de manera
individual ahora se realizara en parejas. Pef)ro entonces surgié otra dificultad, ellos o no
dejaban trabajar a su pareja o se paraban del puesto e iban a perturbar el trabajo de otro
grupo o desde el mismo puesto tiraban cualquier elemento pequefio que llamara la
atencion de sus otros comparieros, lo cual generaba distraccion en varios grupos y al final
se iba la mitad de la clase haciendo las reflexiones del caso y las anotaciones
correspondientes en |os observadores de los estudiantes implicados. Afortunadamente, y
como se hace en todas las instituciones, a estos dos estudiantes se les llevd un proceso
disciplinario y al final, después de que el Consejo Directivo habia tomado la decisién de

sancionarios, sus familias decidieron llevarselos a otras instituciones.

En cuanto al trabajo en primaria, con Igs nifios de grado cuarto se desarrollaron
actividades que ayudaron a fortalecer la memoria y comprender enunciados cortos en
inglés. Uno de los temas fue: commands (érdenes). Se realizaron ejercicios para
desarrollar las habilidades de listening (escucha), reading (lectura) y speaking (habla); la
habilidad de writing (escritura) se practicé con ejercicios propuestos para la casa debido a
que en la institucion habia estudiantes NEE y teniendo en cuenta el horario de
emergencia y las circunstancias del momento, se facilitaba mas trabajar en el aula las
habilidades mencionadas anteriormente con el objetivo de que los estudiantes
comprendieran y ejecutaran érdenes de clase y que también fueran capaces de dar y

pronunciar adecuadamente las mismas.

Simon says (Simén dice) fue una de las actividades desarrolladas para alcanzar ese
objetivo. En este juego el estudiante estuvo atento a las indicaciones que dio la docente y
manejaba con anterioridad el tema que :‘se utilizé, en este caso las érdenes. Los
estudiantes solo ejecutaban la orden si la profesora anteponia la frase: Simon says, a la
orden, si no la anteponia y decia solamente la orden, el aprendiz se quedaba quieto, si se

movia quedaba fuera del juego. Al comenzar el juego los estudiantes se equivocaban con



facilidad; pero a medida que avanzaba la actividad ellos se concentraban y se
familiarizaban con ésta a tal punto que hubo que advertirles que si se movian un
milimetro, perdian, hay que recordar que eran entre 40 y 45 estudiantes y que por lo
general después de que se terminaba el primer juego ellos querian volver a jugar no sélo

una sino varias veces.

Los estudiantes de grado cuarto presentaban muy buena disciplina y colaboraron
haciendo silencio cuando se tomo el registro de la actividad final. Esta consistié en que
por parejas, un estudiante daba oérdenes a su compafiero y él debia entenderlas y
cumplirlas, luego cambiaban su rol. De esta manera los dos educandos ejercitaban las
mismas habilidades comunicativas. Casi todos quisieron que quedara registrado su
producto; pero el tiempo insuficiente de clase no lo permitié. Esto refleja la motivacion de
los aprendices para participar en las actividades producto del impacto que causa utilizar
recursos diferentes a los que tradicionalmente usamos en clase y que nos proporcionan
estrategias que facilitan la adquisicion de conocimientos. Al final de la actividad este fue el

resultado obtenido:

Student A: - Listen carefully, come here, look at the board, be quiet.
Student B: - Stand ehh... sit down, stand up, open your notebook, close your
notebook.

Rubin and Thomson (1982) dicen que los buenos aprendices son criticos, reflexivos y
auténomos. Estos autores hacen una lista de las caracteristicas que presentan este tipo
de personas y una de ellas es que los buenos estudiantes aprenden rutinas. Esto implica
que el docente debe ser un buen motivador para que los estudiantes memoricen frases

completas.

En el segundo semestre del mismo afo se realiza en el colegio Acacia Il el English Day,
para este dia los estudiantes de grado quir‘1to dramatizaron la obra Sleeping Beauty y a
pesar de que para ello tuvieron que memorizar un texto, lograron comprender, actuar y
pronunciar simultaneamente a medida que transcurrié la presentacion. De 12 estudiantes
que participaron, solamente una estudiante se equivocd cuando dijo la linea que le

correspondia. Esto muestra que el nivel de interés fue muy alto y que la actividad



realmente fue significativa para ellos desde su inicio hasta el final. Cuando se les planted
la idea de presentar una obra, su reaccion flf,le de felicidad y alegria porque se iba a hacer
una actividad diferente a las que se acostuhbraba realizar en clase. Los requisitos para
que pudieran participar fueron: que le gustara el inglés, que le gustara actuar y que fuera
responsable. Después de que escuchaban las condiciones para estar dentro de la
presentacion casi todos querian participar a excepcion de 3 & 4 estudiantes por grupo. Al
final se escogieron 13 estudiantes repartidos entre los 3 quintos y se organizé un horario
de trabajo aprovechando el horario de emergencia. Como se contaba con poco tiempo
para preparar la presentacion (1 mes), no se desarrollaron muchas actividades para
familiarizarlos con el vocabulario; sin embargo como ellos ya manejaban vocabulario
basico como los pronombres personales, el verbo to be y algunos adjetivos, entonces se

facilité el ejercicio de comprension del libreto.

Los participantes leian lo que iba a decir jéada personaje y cuando no entendian una
palabra o cuando el texto tenia una estructura compleja, la docente les explicaba tanto su
significado como su pronunciacién. En cada sesiéon de trabajo ellos repasaban el
vocabulario aprendido, de esta manera se agilizd6 aun mas la comprension del libreto y
asi, cuando se retomaba la parte de éste en la que se debia continuar ellos ya dominaban

mas vocabulario que aparecia de manera repetitiva a lo largo del mismo.

Cuando se terminé con la fase de comprension del texto, se inicio el ensayo de la obra,
para este momento casi todos los estudiantes ya se sabian su repertorio. Es
emocionante la facilidad y velocidad con la que aprenden los nifios de grado 5° en
comparacion con los estudiantes del grado 7°, quienes en este momento de la vida estan
en una etapa de cambio fisico y emociopal que repercute en su comportamiento e

intereses personales.

La parte mas sencilla de la preparacion de la dramatizacién fue la forma cémo iban a
actuar los estudiantes porque como memorizaron faciimente el texto, lo que quedaba por
corregir era hacerles énfasis en la actitud convincente y segura al actuar, en el tono
apropiado para la voz y en la vocalizacién adecuada para hacerse entender al hablar,
pues se habian aprendido tan bien su libreto que hablaban demasiado rapido para que los

comprendieran sus compaferos cuando vieran la presentacion.



El dia de la presentacién los estudiantes mostraron un excelente trabajo, y los docentes

de la institucion, incluidos los de inglés, nos felicitaron por el resultado obtenido.

Estudiantes Acacia Il, grado 5°. English Day, 2008. Sleeping Beauty (Video en formato digital)

Las dramatizaciones son un tipo de actividad que sirve como task. Si los estudiantes
tienen la oportunidad de crear sus propios Ii!bretos, participaran de una manera dinamica,
con buena voluntad y aprenderan mas. Pattison, 1987. Ese es el objetivo al cual se podra
llegar mas adelante pues hay que tener presente que en la Institucion los nifios de grado
quinto apenas tienen dos horas de inglés semanales, razon por la cual el vocabulario que
poseen en este momento es muy poco y la mejor opcion en este caso fue trabajar una

obra con un texto ya elaborado.

Finalizando este afio se presenta el proyecto al IDEP en la convocatoria para sistematizar
proyectos innovadores. Este ha sido un espacio enriquecedor pues se ha recibido
formacion pedagdgica, epistemoldgica y asesoria sobre la tarea de sistematizar no sélo
las evidencias que se tienen, sino lo méas importante, el conocimiento que se ha generado
a través de las diferentes experiencias,‘ diarios de campo, fotografias, apuntes vy

reflexiones, entre otras.

Por lo anterior, el trabajo en los ultimos meses ha sido intensivo teniendo en cuenta que el

proyecto continua y ademas se ha fortalecido.



9. DOS MIL NUEVE EPOCA DE CAMBIOS Y AVANCES
9.1 Institucion Educativa Distrital Acacia ll

Este afio trae consigo cambios favorables, pues el colegio Acacia Il ya tiene sus
instalaciones adecuadas y todo vuelve a la normalidad. La docente Martha Cecilia Pefia
continla con su misma carga académica orientando inglés en primaria y en secundaria
s6lo en el grupo 703. Se inicia el proceso con este nuevo grupo de estudiantes. Se hace
un diagnéstico y se presenta la misma situacion que se present6 con los estudiantes del
afio anterior. Las bases estructurales del idioma inglés estan muy débiles debido a las
condiciones poco favorables en las que estabamos trabajando. Se inicia el trabajo de tal
manera que el producto final (task) es la presentacién de una tarjeta para el dia de San

Valentin que en Estados Unidos se celebra el 14 de febrero.
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Estudiantes Acacia ll, curso 703 — 2009. Elaboracién de tarjetas.

El primer intento que hicieron los aprendices tenia muchos errores gramaticales puesto
que su nivel ni siquiera alcanzaba a llegar aj basico, razén por la cual la docente tuvo que
dar asesoria personalizada todo el tiempo y ;teniendo en cuenta la cantidad de estudiantes

se dificultd el avance en las actividades pro:puestas. Al final, los educandos presentaron



el task y mostraron interés para adquirir vocabulario y utilizarlo de manera significativa en
un contexto.
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Curso 703 — 2009. Acacia ll. Primera y segunda versién de las tarjetas para el dia
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de San Valentin.

La oracién que esta en la tarjeta inferior izquierda fue tomada de una lectura realizada en
clase para que los estudiantes conocieran el origen del dia de San Valentin (Valentine’s
Day). Un estudiante la retomo para utilizarla en su mensaje porque le permite expresar
sentimientos propios de esta etapa de su vida. La oracién significa: “estoy enamorado de
ti Lizeth te amo” y aunque tiene mal conjugado el verbo y mala ortografia en la palabra
"whit", eso no cambia la profundidad del sentimiento con que la expresa. Aqui lo
importante es que la us6 de manera significativa y que probablemente va a recordarla
facilmente cuando la quiera utilizar en otro contexto. Esta coyuntura conllevd a explicarle

la escritura correcta de las dos palabras y hacer efectivo el aprendizaje de la lengua.

Teniendo en cuenta que las primeras tarjetés presentaron algunos errores de redaccion,
se brindd otro espacio para hacer una segunda versién con los mensajes corregidos y con

la asesoria permanente de la docente. En esta ocasion los mensajes fueron dirigidos a
SUS amigos 0 a sus seres queridos.



Curso 703 — 2009. Acacia ll. Primera 'y seguhda version del task de San Valentin.




De acuerdo con Ausubel, Novak y Hanesian, 1975 “el mismo proceso de adquirir
informacién produce una modificacién tanto en la informacién adquirida como en el
aspecto especifico de la estructura cognq‘scitiva con la cual aquella esta vinculada”.
Segun esta afirmacién, el aprendizaje de Io‘E estudiantes es un proceso de contraste, de
modificacion de los esquemas de conocimiento, de equilibrio, de conflicto y de nuevo
equilibrio otra vez. Ese proceso lo vivencian los estudiantes cada vez que realizan un task
por ser una estrategia que genera adquisicion de la lengua a partir de situaciones

cotidianas.

Teniendo en cuenta estos conceptos se continud con la elaboracion del siguiente task y
como ya existia la experiencia del primero, el segundo se desarrollé6 de forma agil. Los
estudiantes realizaron actividades de repaso de vocabulario trabajado en afios pasados:
Pronombres personales, prendas de vestir, verbo to be y colores. Luego se realizaron
ejercicios escritos para utilizar ese vocabula]rio dentro de un contexto. A pesar de que los
estudiantes estan en secundaria aun les gujsta desarrollar actividades en las que utilicen
material para colorear, pues éstas les perrﬁiten relajarse y trabajar al mismo tiempo la

parte cognoscitiva.
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Imagen tomada de Toolbox 6, Editorial Voluntad. Imagen tomada de Friends 3, Richmond Publishing.

Después se hicieron ejercicios para ejercitar la habilidad de habla. Los educandos

intentaron describir las prendas de vestir que sus comparieros estaban usando y éste fue

el resultado de la actividad:



Estudiante A describiendo las prendas de vestir de su compafiero:
“He is wearing black shoes. Socks ehh, hi socks white, is white, are white. Hi jean, jeans

are blue. Hi shirts, shirt is blue. Hi jacket is blue”.

Es normal que el aprendiz cometiera tantos errores pues éste fue su primer intento de
usar la segunda lengua en forma oral. A medida que la fue utilizando se dio cuenta de las
equivocaciones que iba cometiendo y corrigié la gran mayoria, excepto el posesivo “his” al
cual no le pronuncio la “s”. El aspecto mas importante aqui no es que lo haga de manera
perfecta, sino que sea un proceso individual en el que el aprendiz se empiece a
familiarizar con significados que va a utilizar en otros contextos y que le van a facilitar su

proceso de adquisicidén de la segunda lengua.

Estudiante B describiendo las prendas de vestir de su compafiera:
“She is wearing red shoes. Her socks afe white. Her pants are blue. Her blouse is brown.

Her sweater is brown and beige”.

Este estudiante utiliza la segunda lengua con mas seguridad que el anterior, esto refleja
que su proceso de aprendizaje fue efectivo y que se sintié lo suficientemente motivado

como para utilizarla en un ambito en particular.

Como producto final los aprendices elaboraron un task escrito. Para desarrollar esta
actividad los educandos se organizaron en grupos y se les informé que se les tomarian
fotos, lo cual generd gran motivacién y entusiasmo. Ahora seguia la parte complicada,
como organizar los estudiantes para que se cambiaran el uniforme y se pusieran las
prendas de vestir que traerian, sin genérar indisciplina. Afortunadamente para esa
semana en el colegio se realizé una jornada de jean day y ese dia se tomaron las fotos.
Todo transcurria en calma, en el patio de la Institucién los educandos se distribuyeron en
grupos y empezaron a “modelar” para las fotos, hasta que un aprendiz cogié el maletin de
uno de sus compaferos y lo lanzé enredandolo en el aro de la cesta de baloncesto. En
ese momento se pard la sesion fotografica y se soluciond el problema. Luego se
terminaron de tomar las fotos y se finalizd la actividad de ese dia con la anotacién

correspondiente en el observador del educando.



!
Con las fotos impresas los estudiantes sé animaron a elaborar el esquema del task
escrito, participaron en forma dindmica y preguntaron cuando tuvieron inquietudes. Esta
actitud facilitd y agilizé la actividad. Después elaboraron el producto del task propuesto y

estos fueron los resultados:

A . i

Curso 703 — 2009. Acacia Il. Tlask sobre las prendas de vestir.

En cuanto al trabajo realizado en primaha, los estudiantes de grado quinto estan
empezando a formar sus primeras oraciones utilizando vocabulario trabajado durante este
afio escolar. pronombres personales, verbo to be y algunos sentimientos. Con estas
palabras los educandos elaboraron tarjetas en donde imprimieron su toque personal.
Luego con estas tarjetas se realizaron actividades enfocadas al uso apropiado de dicho
vocabulario. Por ejemplo, un grupo de estudiantes se ubicé al frente del curso y se les
solicito que se organizaran en grupos conformados por tres estudiantes. Después
observaban sus tarjetas, leian la palabra escrita en ella y se ubicaban de tal manera que
formaran una oracién. Cuando el grupo elaboraba mal la oracion, los estudiantes que

estaban sentados los corregian y asi recibian feedback (retroalimentacién) de sus

'
l




comparieros y al mismo tiempo se fortalecian los conocimientos adquiridos de los

educandos que ya manejan el tema de clase.

e

Estudiantes de grado quinto — 2009. Acacia Il. Tarjetas con aplicaciones significativas.

A continuacion se citan los tipos de task basados en un texto y luego se muestra un

ejemplo de uno de ellos.



Todos los task basados en textos promueven estrategias eficientes de lectura, escucha y
observacion. Estos desarrollan procesos llamados “top-down” y “bottom-up”, es decir,
implican procesos holisticos a través de los cuales los estudiantes obtienen tanto la

informacion general como la informacién detallada del texto. Willis, 2000.
Las clases de este tipo de tasks son:

- De prediccién: los estudiantes predicen o intentan reconstruir el contenido de un texto
teniendo en cuenta las claves o pistas dadas sobre una parte de éste, sin haber leido,
escuchado o visto el texto en su totalidad. También se pueden realizar otras
actividades como predecir nuevas historias, soluciones a un problema, el final de una
historia o el tema de un poema. Esta ultima actividad se puede realizar de la siguiente
manera: escribir algunas lineas del poema en el tablero, una a la vez y no
necesariamente en orden. Después de escribir cada linea preguntar a los estudiantes
sobre el tema del que se trata el poema. Luego escribir una linea que contenga mas
claves. Parar cuando los educandos estén cerca de mencionar el tema y permitirles

leer todo el poema. Este es un ejercicio dinamico para trabajar con todo el grupo.

- Jumbles: a los estudiantes se les presentan secciones o partes de un texto, pero en
desorden. Ellos deben leer o escuchar cada parte y decidir cual seria la mejor manera
de organizarlas. Elaborar la secuencia correcta requiere un proceso lingiistico y el

analisis de la coherencia de todo el texto.

- Jigsaw tasks: los estudiantes tienen el objetivo de hacer un todo de diferentes partes,
cada aprendiz lee, escucha o mira su seccion e informa a sus companeros o que ésta

contiene. Luego todos discuten como organizarlas de la mejor manera.

- De comparacion: los educandos comparan dos textos similares para encontrar puntos

en comun o detectar las diferencias.

- De desafio a la memoria: la velocidad es la esencia aqui. Estos tasks estan basados

en el hecho de que los estudiantes observan y recuerdan diferentes cosas de un texto



que ellos han leido rapidamente (hay que establecer un tiempo limite), o de una
grabacion que ellos han escuchado o visto solamente una vez. Después de dar el
reporte, los aprendices leen, escuchan o ven de nuevo la grabacién para saber
quiénes fueron los que recordaron mesjor y obtuvieron informacién mas precisa o

quiénes se alejaron de la informacién brindada.

- Restauracion de tasks: los aprendices reponen palabras o frases que han sido
omitidas de un texto o identifican una oracién o parrafo extra que ha sido puesto en
éste. Esta actividad también puede ser disefiada por los educandos cuando trabajan

en equipos para luego intercambiar y corregir los ejercicios.

Un ejemplo de esta Ultima clase de task, esta planteado en el primer ejercicio del blog que
fue disefiado para los estudiantes del grado séptimo:
http://teachermarthacecilia.blogspot.com/. En este ejercicio se omiten dos oraciones del texto
y se escriben debajo del mismo para que Iqs educandos las ubiquen en el lugar correcto

de acuerdo con el contexto.
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Este ejemplo se basé en un texto escrito que exigid a los estudiantes aplicar sus
conocimientos y experiencias para darle significado al mismo. Para algunos aprendices
desarrollar el ejercicio fue sencillo, para otros, fue necesario repetir la actividad varias

veces hasta lograr organizarla de manera coherente.

Los tasks basados en textos motivan a los aprendices a leer para un propésito en
particular. Cada vez que ellos realizan esta actividad interactian con el texto de una
manera diferente y recuperan diferentes significados de acuerdo con los objetivos del
task. El proceso ofrece una variedad de oportunidades de aprendizaje, situacién de la cual
también son conscientes los estudiantes y que reflejan a través de los comentarios que

han escrito en el blog:

Anderson Stib dijo...
HIj IT'S PAGE IS VERYGOOD FOR LOOK NEWS VOCABULARIS OF ENGLISH

30 de abril de 2009 9:13

Maria Camila Perpiiian dijo...
hello teacher

the site is very interesting illustration is good and the content is very interesting.

1 de mayo de 2009 12:39

Alison Garzon dijo...
Hello teacher was of pasadita looking at the blog buenop already | go away bye kises

alison

6 de mayo de 2009 17:45

Jem Carlo dijo...
hello teacher

profession in the blog you quit talking about it is | mean is Valentine's Day greetings

pronouns clothes etc.

7 de mayo de 2009 16:16



Camilo dijo...
HELLO TEACHER

THAT INTERCHANGE
ATT CAMILO DIAZ

11 de mayo de 2009 9:10

Nicolas Bonilla dijo... :
This is a good tactic to apply and acquire; more knowledge of english more practical and

less theory teacher thanks Martha.......

11 de mayo de 2009 19:03

Cristian Lombana dijo...
hello teacher for look news vocabularis of englis

13 de mayo de 2009 12:00

9.2 Institucidon Educativa Distrital José Manuel Restrepo

Por su parte, Dora Inés, se traslada para el colegio José Manuel Restrepo, institucion que
forma parte de los seis colegios pilotos en el proyecto “Bogota y Cundinamarca Bilingties
a Diez afios”. Como la intencién es continuar con el mismo plan de trabajo, se hace

extensiva la propuesta por tasks a los grados sexto y décimo.

La experiencia en esta Institucién ha sido enriquecedora, pues parte de los nifios de grado
sexto ya traen el proceso de bilingliismo y hay disposicién en la mayoria de ellos por
aprender inglés. Las practicas se enfatizan especialmente en la comunicacioén hablada y

en lectura y escritura (literacy).

Las actividades de speaking se promueven a partir de juegos (parqués elaborado por
ellos mismos), rimas, preguntas y respLIJestas, expresiones idiomaticas (idioms) y

despedirse al terminar la clase con una frase relacionada con las actividades trabajadas

durante la jornada.



Esta habilidad en el ambiente de la escuela es bastante dispendiosa para el docente,
pues no existe el habito por parte de los nifios de su practica y requiere que el docente
acompafie y anime permanentemente el proceso, especialmente en lo que tiene que ver

con la burla y en algunos casos la descalificacién de los mismos comparieros.

De acuerdo con los registros tomados de algunas actividades se ha podido detectar
algunos avances y dificultades que no se asumen como tal pues forman parte del proceso

de adquisicion y uso de la lengua.

Habilidad Comunicativa Hablada (Speaking Skill)

Dificultades Avances

¢ Cuando el uso del idioma estd relacionado | ¢ Se comprende lo que se escucha
con la expresion de ideas o sentimientos, el | ¢  Hay interés por ser el "primero” en
estudiante suele mencionar la accion y omitir contestar
el sujeto. e Hay apoyo y asesoria entre pares

* No se tiene en cuenta la parte gramatical en | ¢  Se traen inquietudes de significados a
las terceras personas la clase

* En las negaciones se omite el auxiliar (en | ¢ Los juegos de memoria permiten que
este caso do/does) haya apropiacion en palabras

e Los significados no se contextualizan al
buscarlos en el diccionario

¢ En la mayoria de las frases incluyen | am....
Asi la frase sea para expresar una accion.
Verbigracia:

| am play soccer — | play soccer.

L Siempre se busca la aprobacion del maestro.

9.2.1 Acciones del maestro

Como se tiene conciencia que adquirir y usar una lengua, especialmente en un contexto
escolar, requiere de tiempo, siempre se incentiva la participacion y se aclara que cuando

se corrige es con el fin de mejorar su el uso de la lengua y no de ridiculizar al estudiante.



Partiendo del principio que los tasks permiten que el aprendiz desarrolle las cuatro
habilidades en diferentes momentos, el estudiante va notando sus propios avances a
|
medida que se desarrolla el task, esto le anima a participar e ir convirtiendo sus

debilidades en fortalezas.

El proceso lecto-escritor ha afianzado y ampliado el vocabulario y conocimiento de la
lengua a través de las diferentes versiones que ellos hacen de un mismo texto. Esta
estrategia ha permitido que los estudiantes superen sus propias dificultades y no se
queden en la primera versiéon con la frustracién de haber obtenido un mal resultado
valorativo y a su vez continuar con los mismos vacios o lo que es peor no saber en donde
estuvo el error. Asi mismo para el docente es un instrumento que le ayuda a identificar las
falencias tanto a nivel de vocabulario en el contexto, como de estructura gramatical y

brindar una retroalimentacién (feedback) oportuna.

A pesar de haber logrado avances en la bane de adquisicién de vocabulario, se han
encontrado algunas dificultades en el trabajo que realizan los nifios de sexto en lo que se
refiere a la parte escrita. Las causales han sido: elaboracién incorrecta de las grafias,
segmentacion incorrecta de palabras, omisién de letras, sustitucién de consonantes y/o
vocales, intercambio de algunas consonantes como la b por d, deficiencia que no se
considera dislexia pues con algunos ejercicios de discriminaciéon de formas se han visto
avances en los nifios. Esta falta de manejo de las formas y los espacios, ha postergado el

proceso lecto-escritor y sobre todo de comprension. A continuacién se mostraran algunos

ejemplos.
L Escritura incorrjecta de las grafias
Escriben | Lo correcto seria
L nome — home
cat eat
alter after
batbroom bathroom
tall fall
las has




gel get
cisten listen
plas play
bea bed
soes goes
pet get
Segmentacion incorrecta de palabras
Escriben Lo correcto seria
com es comes
h de hole
stuclies studies
Onﬂgoﬁdelenas
Escriben Lo correcto seria
o’clok o’clock
| in
Sustitucion de consonantes y/o vocales
Escriben Lo correcto seria
curites writes
Intercambio de la b porlad
Escriben Lo correcto seria

gob.

good




9.2.2 Retornando a los primeros pasos

Todas estas dificultades en la parte escrita han llevado a la docente a consultar con

comparieros docentes, psicologos de la institucion, bibliografia y algunos textos sobre el

tema.

Algunas de las estrategias sugeridas son:

1. Discriminacién de formas

® A
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2. Discriminacion de formas
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En la parte escrita se hacen las correcciones a la primera version del texto para que la

version final del task tenga el minimo de errores de escritura y significado de palabras.
9.2.3 Adoles — centes

El trabajo con los grados décimo ha estado enfocado mas al empoderamiento y dominio
del idioma, aprovechando sus conocimientos previos, que a nuevos saberes, pues si bien
ya llevan mas de cinco afos recibiendo: clases de inglés, se percibe que no hay
apropiacion de la lengua y aun menos, uso de ella cotidianamente. El ejercicio ha sido de
motivacion a través de reflexiones de su rol como aprendices y de la vision que ellos
deben tener mas por el ser que por el saber y tener. En un principio la respuesta por parte
de los estudiantes fue de resistencia, sin embargo, progresivamente esta actitud ha
cambiado y ahora por el contrario solicitan aclaracién o explicacién ante cualquier duda
que se presente. Esto como respuesta a la conciencia que se les ha creado referente al

proceso que se lleva en el aprendizaje de una lengua, inclusive de la materna.

Las actividades han estado enfocadas en hacia la produccién y comprensién oral y
textual. La habilidad comunicativa hablada se genera desde diferentes actividades o
juegos tomados del material fotocopiable del CRI. El audio se trabaja con canciones o
tracks tomados de algunos libros del doceri;te. La produccion textual escrita se realiza a
partir de experiencias o eventos cotidianos. El texto tiene una primera version en el que el
estudiante expresa sus ideas de forma espontanea, después comparte con sus
compafieros y docente quienes le ayudan a fortalecer el contenido. En seguida se pasa a
la edicién del texto. El docente hace una revisiéon general de los escritos y en plenaria
presenta los “common mistakes”. Alli se detectan los errores, se analizan, se corrigen y

luego se procede a elaborar la version final del texto.

La evaluacion de este proceso va desde que se escriben las primeras palabras, se pasa a
la elaboracion de ideas, continla con la construccién de los parrafos, la correccion y

termina con una reflexion sobre las fallas que se tuvieron y cuales son los correctivos que

se deben hacer.



Primera versiéon del texto




Primera y segunda version de un texto basado en las vivencias de un fin de semana.
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En esta etapa del proceso se han encontrado las siguientes dificultades:

e

5

Omision de letras o palabras

Escriben Lo correcto seria

har Hear

e He

aus house

som some
brakfast | Breakfast

wen ﬁ When
stoppe Stopped
_ alf half

I_"'A"‘breakfast | had breakfast
Ther..»f;;went to the park Then | went to the park




Inversion de letras

1

Escriben ,‘ Lo correcto serfa

clohtes clothes

Uso incorrecto de palabras por desconocimiento de significados

Escriben Lo correcto seria
an And
weight pesos
took drank
saw t.v. watched t.v.
your his/her

Cuando se hizo el ejercicio entre pares de |lectura de imagenes y escritura de texto, las
|

dificultades fueron mayores, pues auin no hay conocimiento de la fonética de las palabras

y se siguen pronunciando como se escriben. Estos son los comentarios que ellos hacen

respecto a los resultados.

‘Lo mas dificil fue leerle a mi compafero pues yo no sabia como hacerlo y él no me

entendia”.

“Cuando me dictaba no le entendia, es que €l me dictaba como estaba escrito y se ponia
bravo porque yo no sabia coOmo se escribia”.

“Cuando yo escribi me demoraba en entender lo que me estaban dictando. Es que mi ella

no sabia dictar.

Con este trabajo metodoldgico y las actividades realizadas se ha logrado construir
conocimiento desarrollar habilidades en el uso de la lengua inglesa, el cual se ha dado

procesual y lentamente pero de forma efectiva.



9.2.4 Trabajo en el CRI

IED José Manuel Restrepo. Grado 1004 — 2009

En Centro de Recursos de Idiomas, CRI, ha sido una herramienta valiosa para el
desarrollo de habilidades comunicativas, puqés se cuenta con material didactico que anima
a los estudiantes a participar activamente fdejando de lado temores que siempre estan
presentes cuando se les propone traéajar en grupo. Para los docentes hay
documentacion tedrica que orienta su quehacer diario y ademas fortalece sus
conocimientos epistemol6gicos sobre el aprendizaje y la ensefianza de una lengua

extranjera.

El aula cuenta con cinco computadores' en resolucién cinco en uno, grabadoras,
televisores y material de apoyo para la elaboracion de guias. Este lugar es un medio
valioso; pero infortunadamente por razones de espacio en la institucién, éste debe ser

usado como aula de clase y no como aula especializada, en consecuencia no todos los



cursos tienen acceso a este lugar. Otra dificultad es que por la versatilidad con que debe
ser usado el lugar, se debe elaborar material en el que se trabajen las diferentes
habilidades y no siempre es posible pues el tiempo es esquivo para el docente quien debe
cumplir con compromisos en el aula, administrativos, con padres de familia y todos
aquellos que estan en el curriculo oculto de toda institucion. Ademas se el material en
general no estd a disposicién de los estudiantes ni del maestro, sino bajo llave, ¢las

razones?... seguridad.
10 RESULTADOS

Cuando se dio inicio a este proyecto el objetivo principal fue “mejorar la didactica y
metodologia de la ensefianza del inglés como lengua extranjera, en el aula donde afloran
las verdaderas didacticas y fluye el conocimiento, mediante la metodologia Task Based
Language Learning, para que los estudiantes, fuente inagotable de nuevas experiencias,
pudieran adquirir vocabulario en contexto y fortalecieran las habilidades comunicativas
tanto de produccién de lenguaje (writing and speaking) como de recepciéon del mismo

(listening and reading).

Este trabajo pedagogico condujo a hacer investigacion sistematizada donde se esperaba
en todo momento resultados satisfactorios que revelaran los frutos de un trabajo planeado
y proyectado a la solucién de un problema éncontrado en el aula. Pese a esto, el proceso
condujo a darle solucién o mejorar aspectos propios de la lengua materna que interferian
en el proceso que estaba llevando. Asi mismo, se debid retomar temas como el de las
grafias, con nifios de sexto grado, porque era un aspecto que afectaba la comprensién y
el significado al momento de interpretar textos o hacer lectura de documentos elaborados

por los mismos estudiantes.

Asi mismo, se logré darle una categorizacion al trabajo de acuerdo con las actividades
realizadas que luego fueron el fundamento de la sistematizacion. Este trabajo ha
generado aprendizaje mutuo, pues si bien las estrategias han sido aplicadas a los

estudiantes, el maestro también ha vivido su propio proceso de aprendizaje.



11. CATEGORIZACION

El proceso de sistematizaciéon conlleva a intentar clasificar las estrategias de aprendizaje,

tarea nada facil, por la gran variedad de autores que se ocupan del tema y brindan

diversos enfoques. Para el caso particular de este proyecto, la categorizacion se realizd

con base en las evidencias de trabajo que se desarrollé con los estudiantes, teniendo en

cuenta el tipo de proceso cognitivo y finalidafd perseguida (Pozo, 1990).

Categorias Estrategia Finalidad Habilidad Evidencia de tasks
- Video Juego de
Elaboracién Procesamiento simple Palabra clave
parques
Recirculacién de Video/Deletreo de
. . Repaso simple Deletreo
informacién nombre
. Recuperacion Evocacién de informacién Seguir pistas Video titeres
Speaking
. . ) Video de juego
Elaboracién Procesamiento simple Imagenes mentales
concéntrese
Recirculacién de ) repeticion simple y _
) » Repaso simple ) Video/comandos
informacién acumulativa
. . . o Video/descripcién
Elaboracién Procesamiento complejo Descripcién )
prendas de vestir
recirculacién de | ) Fotos-juego leo y
) . Apoyo al repaso Copiar )
informacién ‘ dicto
. Procesamiento Resumen Textos y fotos
Elaboracién ) ;
complejo estaciones
) Procesamiento o Fotos/descripcion
. Elaboracién ) Descripcién )
Writing complejo prendas de vestir
Jerarquizacién y )
o o Uso de estructuras Fotos/tarjeta San
Organizacién organizacién de la .
) . textuales Valentin
informacién
Procesamiento elaboracion de )
Elaboracion ) . . Fotos/estaciones
complejo inferencias
. ) Fotos del video
Elaboracion Procesamiento simple Imagenes mentales i o
beam/daily activities
i . Fotos Lectura de
Recirculacion de Busqueda directa de ) .
Apoyo al repaso . ) informacion
: informacién informacioén
Reading | personal
Recirculacién de . .
) ) Apoyo al repaso Destacar (acciones) Fotos video beam
informacién
Elaboracién Procesamiento simple Palabra clave Lectura cuentos




Fotos
Listening Elaboracion Procesamiento simple Subrayar .
canciones
B Elaboracién Video correccion
Elaboracion Procesamiento complejo
conceptual entre pares
Trabajo ) i . Elaboracién de
) Elaboracién Procesamiento simple Palabras claves
Cooperativo parques
. . ) Elaboracion de . ]
Elaboracién Procesamiento lcomplejo . ) Fotos juego Spider
‘ inferencias
Mejorar ]
. Exaltar cualidades Destacar Video
o autoestima
Motivacion _
Estimulacién hacia . o . .
Escolar o Expresion de sentimientos Espontaneidad emails
el aprendizaje
. Comprensién de
" . . Elaboracién de
Metacognicién Elaboracion Procesamiento complejo ) ) estrategias
inferencias

Cuadro adaptado de: Clasificacion de estrategias de aprendizaje (basado en Pozo.1990)

En el trabajo por tasks es indispensable tener presente algunos principios mencionados
por Jane Willis (2000).
* En clase, usar la segunda lengua tanto como sea posible, empezando principalmente

con palabras y frases que los estudiantes conozcan o puedan deducir o inferir,

* Construir conocimiento sobre lo que ellos saben y pueden hacer, en vez de lo que

ellos encuentran dificil.

+ Establecer una atmésfera de clase amigable y cooperativa para que todos los

educandos se sientan comodos y contribuyan o pregunten si necesitan ayuda.

« Asegurarse de que todas las actividades son apropiadas y construyen la confianza de

los estudiantes al utilizar sus habilidades.
+ No esperar grandes contribuciones en las etapas iniciales.
* No esperar la perfeccién. Escuchar las sugerencias de los estudiantes.

* Ayudarlos a entender la importancia de cada etapa del task y como Task Based

Language Learning estimula la adquisicion natural de una segunda lengua.



12. APORTE INNOVADOR DE LA EXPERIENCIA

Cuando se habla de investigacién se suele <J;:reer que ésta soblo se realiza en el laboratorio
donde se combinan diferentes sustancias qglu'micas que dan un producto como resultado.
No obstante, existe un lugar fantastico que cuenta con el mayor insumo, €l recurso
humano, lleno de colores, sabores y aromas, con formas maleadas segun la visiéon del
artista, quien con su mirada entrafiable podra hacer de esta creacién toda una obra de

arte.

La propuesta Los fasks... mas que una tarea, una estrategia metodoldgica, ha permitido
darle una resignificacion al proceso de aprendizaje de una lengua extranjera, al darle
mayor relevancia a la adquisicion, la cual se refiere al uso funcional del lenguaje, que a la
competencia organizativa que hace referencia tanto al dominio de la estructura formal del
lenguaje como al conocimiento acerca de cc?mo se construye el discurso. Este proceso se
logra transformando las actividades habituales en procesos generadores de aprendizaje

(tasks)..

La estrategia desarrollada ha fortalecido la adquisicion de vocabulario en contexto,
vinculando Tecnologias de Informacién y Comunicacion al proceso de aprendizaje y
permitiendo articular el inglés en la construccion de saberes en areas no linguisticas,
desarrollando en los estudiantes habilidades que les ha permitido ser competentes en el

uso de la-lengua y apropiarse del conocimiento de manera integral.



Basado en las practicas y en los procesos de formacién, se llegamos a las siguientes

conclusiones:

Generar procesos comunicativos a partir de situaciones cotidianas crea un

ambiente propicio para la practica y adquisicién de la lengua inglesa.

Las herramientas virtuales (blogs, emails, web pages) apoyan el trabajo de los

tasks.
Los “errores” (common mistakes) permiten corregir y afianzar el aprendizaje.
Las habilidades sociales optimizan el proceso de aprendizaje.

Aln en condiciones sociales dificiles se pueden generar productos (outcomes) de

calidad

La identificacion de la diversidad de estilos de aprendizaje en los estudiantes

enriquece las actividades pedagogicas.

Los estilos de aprendizaje incluidos en las actividades propuestas incentiva la

participacidn colectiva.

La correccién entre pares complementa y aclara dudas en el proceso de

aprendizaje.
El acomparfiamiento del docente en el proceso de formacién es fundamental.

Evaluar y reflexionar sobre los resultados, permite al estudiante ser consciente
plenamente de su proceso de aprendizaje, llevandolo a la apropiacién integral del

conocimiento.



ANEXO A
MODELO DE UN TASK

Task: Relatar eventos realizados el fin de semana
Level: Elementary (7° grade)
Aim: Using language accuracy to express situations in past.

Evaluation
Process and participation in different
activities. In stage 4 grammar evaluation
Task presentation
ICFES test

Pedagogical Task
In groups or individually students do a
task. A text organized as a book

RS
AV’\? ;\A

N
<o >
Freer Practice
In pairs or individually they try to write a text about
the TV. Program. Students practice in a web page:
http://www.ompersonal.com.ar/omkids/unitO6/pag
e1.htm

Schema building

Vocabulary according to the activities
organized in Controlled Practice. Verbs,
nouns, adjectives, adverbs, etc.

Controlled Practice (Guessing the words)
Vocabulary about meanings of verbs
Ts. encourages students to find the word according to
the picture. They have to guess and then compare the
right word.
Then he/she has to say a sentence
After they have to ask and answer questions
according to the verb they choose

3 i
N \>
N, i
Authentic listening  \_.—
Students watch a t.v. program in english and
try to understand the conversations. The
movie was chosen by them

4 -
Language Focus e
Ts. explains about the Topic: Simple past / o
tense and encourage them to write Q

sentences based on the t.y. program.



LESSON PLANNING

Course: 701 - 702 Date: October, 2008 Level: Elementary

Topic: Simple Past

Aim: Using language accuracy to express situation happened in past

Teacher: Dora Inés Mesa Lopez

Stage Activities
Schema Vocabulary according to the activity will be developed in Controlled Practice. Verbs
building
Games Procedures
1. Vocabulary about meanings of verbs
2. Ts. encourages students to find the
word according to the picture. They have to
guess and then compare the right word.
Controlled | Game: Verbs 3. Then he/she has to say a sentence
Practice 4, After they have to ask and answer
questions according to the verb they choose
Authentic Students watch a t.v. program in english and try to understand the conversations.
listening The movie was chosen by them
Language | Ts. explains about the Topic: éimple past tense and encourage them to write
Focus sentences based on the t.v. program.
Freer In pairs or individually they try to write a text about the t.v. program
Practice Students practice in a web page:
http://www.ompersonal.com.ar/fomkids/unit06/page1.htm
Pedagogical | In groups or individually students do a task. A text organized as a book
Task
Evaluation | Process and participation in the different activities; In stage 4 grammar evaluation;

Task presentation; ICFES test.
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ANEXO B
ENCUESTA

Dear student: Please, answer the following survey related with your English classes.

No. of students: 62 Course: 1004/ 32 y 10;03/30 J.T. Teacher: Dora Inés Mesa L

Question Totally Agree Totally
agree disagree
1004 | 1003 | 1004/10
03

¢, Considera que las estrategias utilizadas en las clases de 12-9 18- 19 2-0
inglés le han ayudado a aprender vocabulario?
i Las estrategias utilizadas en clase son apropiadas para
poderse comunicar en inglés con sus compafieros y 6-9 25-16 1-5
hablantes nativos?
¢ Utiliza usted el inglés en otros espacios; diferentes al 7-8 4-5 21-17
colegio?
¢Las clases de inglés lo motivan a vin:g:ularse a un
programa de inglés fuera de la institucién o en forma 16-9 9-7 7-13
virtual?
¢ Considera que el ejercicio de escribir le ayuda a mejorar
sus conocimientos sobre la lengua inglesa? 21-10 11-15 1-5
¢Considera que este afo ha mejorado su habilidad 24 -9 7-15 1-6
comunicativa oral?
¢ Considera que ha mejorado su nivel de comprension de 14 -12 16 - 14 2-4
textos?
¢ Las actividades de listening (canciones) le han ayudado 17-5 10-15 5-10
a mejorar su comprension auditiva? '
;,Considera que las relaciones asertivas coin su docente
de inglés influyen en su aprendizaje? 26-12 6-6 12
¢ Prefiere las clases totalmente en ingles? 6-5 13-9 13-15




En el siguiente espacio puede hacer algin comentario adicional que considere

pertinente

Aspectos positivos de la clase

Aspectos por mejorar en la clase

Lo que se aprende se aplica en la vida
diaria

Se ha aprendido mas vocabulario

Las clases son divertidas

Se brindan explicaciones las veces

gque sea necesario hasta verificar que

hay claridad.

Hay relaciones asertivas entre el
docente y los estudiantes

Las actividades propuestas han
mejorado el desempefio en las

diferentes habilidades

Cuando se corrige se aprende mas

Aumentar las actividades de listening
Hacer mas lectura en voz alta
Hacer retroalimentacion en la pronunciacion
Mas clases en el aula de bilingiismo y en el
Centro de Recursos de Inglés (CRI)
Implementar el inglés en otras asignaturas
Promover el aprendizaje virtual
Hacer mas practicas de pronunciacion
Implementar actividades de video
Darle mas protagonismo a los estudiantes en la
| clase a través de dramatizaciones y canciones
| Que hayan mas diglogos
Ser mas exigente con la disciplina

Hacer actividades fuera del aula

Como estudiantes

Debemos mejorar nuestro comportamiento

Debemos participar méas en clase
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Los tasks... mas que una tarea,

una estrategia comunicativa en inglés.

La Naturaleza nos ha ensefiado que la vida es un viaje fantastico en el que se recorren diferentes
caminos, unos desérticos, algunos fértiles, otros pedregosos y pendientes con grandes alcores,
que animan al caminante a escalar senderos desconocidos y alcanzar la cima desde donde se
puede divisar la esencia del existir y entender que en la diversidad esta la belleza y en la

heterogeneidad la riqueza.

Martha Cecilia Pefia Pedroza

Dora Inés Mesa Lopez



PRESENTACION

El articulo presenta la reflexion hecha desde nuestras practicas pensadas y que a partir de
nuestros quehaceres pedagdbgicos nos preguntamos: ;Como lograr que los estudiantes desarrollen
la habilidad comunicativa en inglés de forma natural en la escuela?. Esta perspectiva de generar
cambios metodologicos en el ambito escolar que promovieran el uso natural de la lengua inglesa
nos indujo a indagar y consultar diferentes metodologias. Una de ellas, los Task Based Language
Learning, nos llamo especialmente la atencion por tener componentes comunicativos y lingilisticos
que se acercaban a nuestro ideal pedagégico. A partir de esta metodologia surgié la nueva
pregunta: ;Constituyen los tasks una estrategia metodolégica adecuada para el desarrollo de las
habilidades comunicativas en inglés? Fue asi como dicho ejercicio investigativo nos llevé a
registrar, analizar e interpretar diferentes momentos de nuestra préctica educativa en tal sentido,

superando dificultades administrativas y espacio-temporales propias del quehacer pedagoégico.

El propdsito de este relato es que escuchen ustedes la voz de dos maestras, que desde diferentes
contextos y espacios escolares nos hemos interesado en mejorar la didactica y metodologia de la
enseflanza del inglés como lengua extranjera. Este recorrido nos ha permitido profundizar
epistemolégicamente sobre el tema de bilingtiismo en la escuela, conocer otras formas de ensefiar
una lengua extranjera, implementar estrategias de ensefianza - aprendizaje, experimentar en el
aula y desaprender paradigmas que mantienen anquilosados los saberes y entorpecen la
implementacion de metodologias para la adquisicion de una lengua extranjera en ambientes

educativos.



LA PRACTICA PEDAGOGICA ORIENTADA HACIA LA CONSTRUCCION DE
CONOCIMIENTO

La practica diaria nos ha encauzado a una permanente reflexion e interpretacion
pedagoégica de nuestras propias experiencias escolares no solo a nivel de la ensefianza
de la segunda lengua (L2), sino también desde nuestro rol como docentes, razén por la
cual hemos estado en continua formacién pedagoégica y crecimiento en las habilidades
sociales para lograr verdaderos aprendizajes que permitan satisfacer las expectativas de

demanda social.

Esta reflexion nos llevé a indagar la responsabilidad que tiene la escuela en este proceso
y como desde alli se pueden generar cambios que forjaran resultados satisfactorios y no
sélo continuar con el cumplimiento de un curriculo que ha estado despojado de significado

y conocimiento para el aprendiz.

Con esta premisa nos dimos a la tarea de analizar los dos planes de estudio de inglés de
las Instituciones donde laboramos y encontramos que ambos tenian el objetivo de
desarrollar las cuatro habilidades comunicativas (speaking, listening, reading and writing),
pero observamos que tanto en nuestros propios ambitos escolares como en el de muchos
docentes de inglés, con quienes hemos compartido espacios de trabajo, era evidente que
en el aula se daba mayor importancia a la gramatica y se dejaba en un segundo plano la
habilidad comunicativa hablada. Segun el sentir de algunos de ellos, esto se debe a
factores internos y externos. En los primeros, sobresalen el elevado numero de
estudiantes en el aula y el desinterés sentido del escolar de dominar una segunda lengua,
en los segundos, que se reflejan en el ambiente familiar y en el entorno social, no existe
el apoyo para que el estudiante se interese por adquirir la lengua ni sienta la necesidad de
usarla como medio de comunicacién. Estos vacios llevan a que la adquisicion y
aprendizaje del inglés se limite unica y exclusivamente a la mediacion que el estudiante

tiene con sus pares y con el docente en el aula. Otro atenuante es el de contar con un



tiempo minimo en el curriculo, especialmente en primaria, donde en algunos caso es de

una hora semanal por curso.

El andlisis realizado nos encausé a buscar una metodologia innovadora, que trascendiera
las fronteras de nuestras Instituciones y fuera un referente para el Programa Nacional de
Bilingtiismo que lidera el Ministerio de Educaciéon Nacional. Como resultado de la continua
exploraciéon dimos inicio a la implementacion de los Tasks Based Language Learning
(aprendizaje basado en tareas) en las experiencias pedagoégicas, por considerar dicha
practica un valioso instrumento para que los estudiantes se empoderaran de una L2 y
pudieran utilizarla de la misma manera que lo hacen con su lengua materna en un ambito

natural.

EL BILINGUISMO EN COLOMBIA UN RETO DEL PRESENTE

Para incursionar en una segunda lengua es evidente y necesario reconocerse como
portador de una lengua amplia y versatil e inmensamente rica como el Castellano. Una
segunda lengua en la experiencia vivencial de los infantes y adolescentes no ha de
convertirse en un instrumento comunicante que desmejore la correspondiente lengua
materna, la premisa es, que las dos subsistan en el mismo plano (social, afectivo e

intelectivo) ampliando las posibilidades de interaccion comunicativa.

Los cambios que ha generado la globalizacion crean la necesidad en toda poblacion de
dominar al menos una lengua diferente a su lengua materna. Colombia no es ajena a esta
realidad, el Gobierno demanda en los objetivos para la educacion Basica y Media en la ley
115 de 1994, la adquisicion de elementos de conversacion, lectura, comprension y

capacidad de expresarse al menos en una lengua extranjera (26).



Teniendo en cuenta este objetivo, el Ministerio de Educacién Nacional promueve el
Programa Nacional de Bilingllismo que se origina en 1999 con proyeccion al 2019. El
proposito es fortalecer la ensefianza del inglés en el sector educativo para que los
graduandos del 2019 tengan el nivel de competencia B1 segun el Marco de Referencia
Europeo para el aprendizaje de una lengua extranjera. En otras palabras, que el aprendiz
pueda comunicarse mejor, abrir fronteras, comprender otros contextos, apropiar saberes y
hacerlos circular, entender y hacerse entender, enriquecerse y jugar un papel decisivo en

el contexto nacional. Ministerio de Educacion Nacional, MEN. 2004.

DOS VIDAS Y UN MISMO SUENO

Conscientes de que el tema de la globalizacion no es ajeno a la escuela y conocedoras
del apoyo gubernamental frente a un cambio que propende por el mejoramiento social,
nos propusimos aportar desde nuestros saberes, conocimientos que pudieran ser
articulados al Proyecto Bogota Bilinglie. De ahi surgi6 el ideal pedagégico de establecer
una metodologia que promoviera la adquisicion del inglés desde contenidos

interdisciplinares y que a su vez fuera el instrumento que incentivara la comunicacion.

El proyecto se ha venido desarrollando en las Instituciones Educativas Distritales Acacia
[, Atahualpa y José Manuel Restrepo, ubicadas en las localidades diecinueve, novena y
dieciséis de la ciudad de Bogota en su orden. La poblacion estudiantil con la que se ha

estado trabajando esta conformada por estudiantes de grados sexto, séptimo y décimo.

El trabajo realizado ha contado con el respaldo Institucional brindado por los rectores y
coordinadores, quienes han confiado y respaldado la propuesta metodolégica,

proporcionando espacios de trabajo y de formacion.



LOS TASKS... MAS QUE UNA TAREA.

En la actualidad aprender inglés forma parte de todos los procesos de aprendizaje,
especialmente en la escuela, por considerarse-éste ésta como una de las lenguas mas
difundidas y utilizadas en muchos paises del mundo como lengua franca, con la
concepcion de que quien la domina tiene oportunidades a todo nivel. Considerando lo
anterior, el proyecto Los Tasks...mas que una tarea, estrategia comunicativa en inglés,
fundamenta su investigacion en las teorias de Dave y Jane Willis (1996), David Nunan
- (1989) y Rod Ellis (1999). Ellos definen pedagégicamente el concepto de Task, plantean
la forma secuencial del trabajo y proyectan un resultado o producto final (outcome) que
muestra el proceso llevado a cabo y genera actos comunicativos a través de la
reproduccion de conocimientos previos y produccion de nuevos saberes con el uso del

lenguaje.

El término task literalmente se define como: “una tarea u oficio cotidiano desarrollado en
un determinado momento”. En términos pedagégicos, los autores le dan un enfoque
lingliistico al task y lo definen como el resultado final de un proceso o accién, por ejemplo,
tomar nota de un texto de audio, hacer una descripcion a partir de una imagen, etc. En un
task puede estar involucrado un acto comunicativo o no, todo depende de Ila

intencionalidad de quien lo organice.

Autores como Prabhu 1987 definen el task asi: “Un task es una actividad que genera un
resultado por parte de los estudiantes, logrado gracias al proceso de pensamiento llevado
a cabo con la informacion brindada, a través de un proceso de pensamiento y el
acompariamiento y regulacion por parte del docente”. Por su parte Skehan, (1996) afirma:
“Un task es una actividad en la cual el significado es primario y hay alguna relacion con la
realidad; la finalizacion del task tiene algo de prioridad y su evaluacion esta dada en
términos del resultado del task”. Jane Willis (2000) dice: “El task es una meta orientada a
la actividad comunicativa con un resultado especifico, donde el énfasis esta en el

intercambio de significados, sin tener que producir una estructura especifica del lenguaje”.



De acuerdo con el planteamiento de esta investigacién consideramos que la definicién de
task brindada por David Nunan (1989: 10) era la que mas se acercaba al objetivo

propuesto.

..."a piece of classroom work which involves learners in comprehending, manipulating, producing or
interacting in the target language while their attention is principally focused on meaning rather than
form. The task should also have a sense of completeness, being able to stand alone as a

communicative act in its own right”

Esta ultima definicibn permite aclarar que un task no es una actividad o ejercicio
tradicional, sino por el contrario, un fask desarrolla actividades enfocadas al alcance de
un logro o acto comunicativo, que se adquiere a través de las herramientas de andamiaje
que ofrece la teoria de los Task Based Learning Language. Nunan (1990:31) propone
seis pasos para su desarrollo: Schema building, Controlled practice, Authentic listening
practice, Focus on linguistic elements, Provide free practice and introduce the pedagogical
task. Estos pasos forman parte del engranaje del task y del resultado esperado. A

continuacién se hara una descripcion breve de cada uno de ellos.

Pasos del task propuestos por David Nunan:

Paso 1: Schema building. En él se desarrollan una serie de actividades que sirven de
intfroduccién al tema propuesto, en éste se introduce vocabulario y expresiones que los
estudiantes necesitaran para completar el task. Igualmente se planeara el trabajo y se

tendra claridad de los materiales o recursos que necesitaran durante toda su ejecucion.

Paso 2: Controlled practice. En este paso el docente cumple un rol importante, en él se

brinda a los estudiantes la oportunidad de iniciar el uso de la lengua de forma controlada,



desde las diferentes habilidades, ya sea a partir de dialogos o escritos dentro de un

contexto comunicativo y generado segun las expectativas del aprendiz.

Paso 3: Authentic listening practice. Etapa que involucra al estudiante en una practica de

escucha, preferiblemente con hablantes nativos.

Paso 4. Focus on lingtistics elements. Con las etapas anteriores, el estudiante esta
preparado para comprender y asimilar elementos linglisticos, pues ha tenido la

oportunidad de ver, escuchar y usar la lengua en contextos comunicativos.

Paso 5: Provide freer practice. Hasta ahora el estudiante ha tenido acompafamiento, es el
momento de la produccion. Aqui el aprendiz aplica sus conocimientos sin temor, utiliza lo

aprendido y recicla vocabulario previamente adquirido.

Paso 6: Introduce the pedagogical task. El paso final es el fask en si mismo, es el
resultado de un trabajo pensado y elaborado, es la etapa en que se evalta el resultado

(outcome) y se reflexiona sobre el proceso seguido para alcanzar el objetivo propuesto.

La propuesta de David Nunan hace referencia a seis pasos, pero se considero pertinente
adicionar el componente de Complemento (7), para brindar la oportunidad al estudiante
de maodificar o corregir apartes del fask, de manera que el error sea visto como parte del

aprendizaje.

Como complemento a los seis pasos anteriores, David Nunan menciona siete principios

fundamentales en los tasks based language teaching. (2004: 35 — 36).



Principio 1: Scaffoolding. Las lecciones y los materiales deben mantener relacién con el
nivel de aprendizaje. Al comienzo del proceso de aprendizaje no se debe esperar que el

aprendiz produzca lenguaje que no ha sido presentado ni explicita ni implicitamente.

Principio 2: Task dependency. Dentro de los limites de una leccion, un task deberia contar

los realizados anteriormente y ser el apoyo para los posteriores.

Principio 3: Recycling. El reciclaje del lenguaje maximiza las oportunidades para el

aprendizaje y active el principio del aprendizaje “organico”.

Principio 4: Active learning. Los aprendices aprenden mejor cuando se activa el uso del

lenguaje que ellos han aprendido.

Principio 5: Integration. Al estudiante se le deberia ensefiar de forma que tenga una clara

relacién entre la forma lingliistica, la funcidon comunicativa y el significado semantico.

Principio 6. Reproduction to creation. A los estudiantes se les debe animar para que

pasen de la reproduccion al uso creativo del lenguaje.

Principio 7: Reflection. A los estudiantes se les deberia dar la oportunidad de reflexionar

sobre qué han aprendido y como lo han hecho.



Ejemplo de task:

Task: To talk about what people are doing
Level: Elementary (10° grade)
Aim: Using language accuracy to express situation are happening at the moment

Complement Step

Feedback of common mistakes.
In stage 4 grammar evaluation 1
Task presentation . ICFES test

Schema building

Vocabulary according to the activities
organized in Controlled Practice. Verbs,
nouns, adjectives, adverbs, etc.

L
Caontrolled Practice (Games)

Pedagogical Task
1. Aday at home

2.  Neighbours,
1 s, students prese task. A .
nvegr)upesgnl: tion zr os?et aa Son 3. What's my uncle’s job?
po pr a +ap r 9 Books: Games for grammar practice. Pages
cartoons, etc 10/11. Grammar 1. Pgs. 44, 52, 53

Freer Practice

Ss asks and answers questions base on

his/her own experience Authentic listening

http://www.ompersonal.com.ar/omkids Ts. encourages the Ss to sing the song CAN
/unit06/pagel.htm YOU TELL ME, Can you tell me, can you tell me;

what the typist are doing

Language Focus

Ts. explains about the Topic: Present
continuous and encourage Ss to do some
exercises in his/her notebook



El proceso de sistematizacion conlleva a intentar clasificar las estrategias de aprendizaje,

tarea nada facil, por la gran variedad de autores que se ocupan del tema y brindan

diversos enfoques. Para el caso particular de este proyecto, la categorizacion fue

realizada con base en las evidencias de trabajo que se desarrollaron con los estudiantes,

teniendo en cuenta el tipo de proceso cognitivo y finalidad perseguida (Pozo, 1990).

Categorias Estrategia Finalidad Habilidad Evidencia de tasks
) i . Video Juego de
Elaboracion Procesamiento simple Palabra clave
parques
Recirculacion de . Video/Deletreo de
. » Repaso simple Deletreo
informacién nombre
t :
» . . ) o Video del juego de
. Recuperacion Evocacion de informacion Seguir pistas
Speaking manos
) ) . Video de juego
Elaboracion Procesamiento simple Imégenes mentales .
concéntrese
Recirculacion de ) repelicion simple y )
) N Repaso simple . Video/comandos
informacion acumulativa
. . . . Video/descripcion
Elaboracién Procesamiento complejo Descripcion
prendas de vestir
recirculacién de . Fotos-juego leo y
. . Apoyo al repaso Copiar _
informacion dicto
N Procesamiento Resumen Textos y fotos
Elaboracion . .
complejo estaciones
y Procesamiento L Fotos/descripcion
N Elaboracion . Descripcion )
Writing compiejo prendas de vestir
Jerarquizacién y ) .
. o Uso de estructuras Fotos/tarjeta San
Organizacion organizacion de la
. . textuales Valentin
informacién
) Procesamiento elaboracién de
Elaboracion . . . Fotos/estaciones
complejo inferencias
) ) . Fotos del video
Elaboracion Procesamiento simple Imégenes mentales . N
beam/dalily activities
F . . . . Fotos Lectura de
Recirculacién de Busqueda directa de .
] . Apoyo al repaso . . informacién
Readi informacion informacién
eading personal
™ Recirculacion de .
. » Apoyo al repaso Destacar (acciones) Fotos video beam
i informacion
Elaboracién Procesamiento simple Palabra clave Lectura cuentos
. . . . . Fotos
Listening Elaboracién Procesamiento simple Subrayar )
canciones




Efaboracion Fotos Cofreccitn

Elaboracion Procesamiento complejo
conceptual por pares
]
Trabajo |7 - _ Elaboracién de
) Elaboracion Procesamiento simple Palabras claves
Cooperativo parques
) ) Elaboracion de .
Elaboracion Procesamiento complejo . . Juego Spider
. inferencias
Mejorar ) :
. Exaltar cualidades Destacar Video
autoestima
Motivacion —

Estimulacion hacia . . C i
Escolar o Expresion de sentimientos Espontaneidad emails
el aprendizaje

» Video comprensién
L » . . Elaboracion de .
Metacognicion Elaboracién Procesamiento complejo . . de estrategias
inferencias
Cuadernos de 60

Cuadro adaptado de: Clasificacion de estrategias de aprendizaje (basado en P0z0.1990)

En el trabajo por tasks es indispensable tener presente algunos principios mencionados
por Jane Willis (2000).

» En clase, usar la segunda lengua tanto como sea posible, empezando
principalmente con palabras y frases que los estudiantes conozcan o puedan

deducir o inferir.

+ Construir conocimiento sobre lo que ellos saben y pueden hacer, en vez de Io que

ellos encuentran dificil.

« —-Establecer una atmésfera de clase amigable y cooperativa para que todos los

educandos se sientan comodos y contribuyan o pregunten si necesitan ayuda.

+ Asegurarse de que todas las actividades son apropiadas y construyen la confianza

de los estudiantes al utilizar sus habilidades.
* No esperar grandes contribuciones en las etapas iniciales.
* No esperar la perfeccion. Escuchar las sugerencias de los estudiantes.

* Ayudarlos a entender la importancia de cada etapa del fask y cdmo Task Based
Language Learning estimula la adquisicion natural de una segunda lengua.



APORTE INNOVADOR DE LA EXPERIENCIA

Cuando se habla de investigacion se suele creer que ésta sélo se realiza en el laboratorio
donde se combinan diferentes sustancias quimicas que dan un producto como resultado.
No obstante, existe un lugar fantastico que cuenta con el mayor insumo, el recurso
humano, lleno de colores, sabores y aromas, con formas maleadas segun la visiéon del
artista, quien con su mirada entrafiable podra hacer de esta creacidon toda una obra de

arte.

La propuesta Los tasks... mas que una tarea, una estrategia metodologica, ha 'permitido
darle una resignificaciéon al proceso de aprendizaje de una lengua extranjera, al darle
mayor relevancia a la adquisicion, la cual se refiere al uso funcional del lenguaje, que a la
competencia organizativa que hace referencia tanto al dominio de la estructura formal del
lenguaje como al conocimiento acerca de cdmo se construye el discurso. Este proceso se
logra transformando las actividades habituales en procesos generadores de aprendizaje
(tasks).

La estrategia desarrollada ha fortalecido Ja adquisicién de vocabulario en contexto,
vinculando Tecnologias de Informacion y Comunicacién al proceso de aprendizaje y
permitiendo articular el inglés en la construccion de saberes en areas no linguisticas,
desarrollando en los estudiantes habilidades que les ha permitido ser competentes en el

uso de la lengua y apropiarse del conocimiento de manera integral.



CONCLUSIONES

Basado en las practicas y en los procesos de formacion, se llegamos a las siguientes

conclusiones:

« Generar procesos comunicativos a partir de situaciones cotidianas crea un

ambiente propicio para la practica y adquisicion de la lengua inglesa.

+ Las herramientas virtuales (blogs, emails, web pages) apoyan el trabajo de los

tasks.
* Los “errores” (common mistakes) permiten corregir y afianzar el aprendizaje.
+ Las habilidades sociales optimizan el proceso de aprendizaje.

* Aln en condiciones sociales dificiles se pueden generar productos (outcomes) de

calidad

+ La identificaciéon de la diversidad de estilos de aprendizaje en los estudiantes

enriquece las actividades pedagogicas.

« Los estilos de aprendizaje incluidos en las actividades propuestas incentiva la

participacion colectiva.

* La correccion entre pares complementa y aclara dudas en el proceso de

aprendizaje.
» El acompariamiento del docente en el proceso de formacién es fundamental.

- Evaluar y reflexionar sobre los resultados, permite al estudiante ser consciente
plenamente de su proceso de aprendizaje, llevandolo a la apropiacion integral del

conocimiento.
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Nota: nos gustaria que la siguiente frase fuera exaltada en un recuadro dentro del texto

Martha Cecilia Pefia Pedroza.

Licenciada en Lenguas Modernas,
docente de inglés en la IED Acacia |l

Dora inés Mesa Lopez. Licenciada
en ldiomas Inglés — Espaiiol.
Docente de inglés en la IED

Atahualpa y José Manuel Restrepo.
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